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AMADEU, Taise Fabilla. A leitura dialdgica de cronicas: os temas empatia e colaboragdo em
um planejamento para o 6° ano do ensino fundamental. 2021. 208 f. Dissertacdo (Mestrado
Profissional em Letras) - Universidade Estadual de Maringa, Maringa, 2021.

RESUMO

Esta pesquisa, de carater propositivo, inserida no &mbito da Linguistica Aplicada, de natureza
qualitativa e interpretativista, tem como objeto a leitura de enunciados do género crénica, na
perspectiva dialdgica da linguagem, a partir do tema gerador transversal empatia e
colaboracédo, para o sexto ano do ensino fundamental. Considera o discurso como pratica
social e adota a concepcdo de linguagem como interacdo. O objetivo principal é compreender
0 processo de elaboracdo de um Planejamento Tematico de Leitura Dialdgica - PTLD - sobre
empatia e colaboragéo no desenvolvimento de leitura de cronicas para alunos do 6° ano do
ensino fundamental, a luz da perspectiva dialdgica da linguagem (BAKHTIN, 2003; BRAIT,
2016; VOLOCHINOV, 2017). Especificamente, em relagio ao género cronica, ancoramo-nos
nos estudos realizados por Coutinho (1986), Ritter (2012) e Costa-Hubes (2014). Para
alcancarmos o objetivo geral, primeiramente, caracterizamos o PTLD e, apés, analisamos suas
atividades, atendendo aos objetivos especificos de nosso trabalho que sdo: (a) caracterizar o
processo de elaboracdo de um PTLD de crbnicas com o tema gerador transversal empatia e
colaboracéo, a luz da perspectiva dialogica da linguagem e (b) caracterizar as atividades do
PTLD que contribuem com o desenvolvimento da leitura de cronicas, para o 6° ano, a luz da
perspectiva dialdgica da linguagem. Assim, no geral, o processo de elaboracdo didatica do
PTLD pdde ser caracterizado pela busca a indissociabilidade das duas dimensdes de um
enunciado concreto: a dimensdo social e a verbo-visual (RODRIGUES, 2001; ACOSTA
PEREIRA, 2014; ACOSTA PEREIRA E RODRIGUES, 2016) e suas redes dialdgicas com
seus diferentes acentos valorativos, de acordo com os principios dialégicos gerais e
especificos de leitura (MENEGASSI, 2020), o que possibilita ao aluno-leitor a producdo de
contrapalavras em relagdo a certos valores, pontos de vista, posicionamentos ideoldgicos,
apresentando concordancias ou discordancias em um embate com diferentes valoracGes
acerca do mesmo objeto. As atividades de leitura do PTLD, ao serem balizadas pela
indissociabilidade das dimensdes social e verbal dos enunciados, abordaram, em primeiro
plano, o funcionamento sociodiscursivo do género cronica, suas condi¢cdes de producdo, o
papel social do autor, o papel social do leitor-interlocutor e suas relacfes dialdgicas; e, a luz
dessas caracteristicas, contemplaram aspectos relacionados a estrutura composicional, ao
estilo, ao conteudo tematico e suas relagcdes dialdgicas. Portanto, o produto educacional
proposto pode proporcionar, por meio das atividades de leitura produzidas, a ressignificacdo
de acentos valorativos do signo ideol6gico empatia na vida dos envolvidos no processo de
ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: Planejamento Tematico de Leitura Dialdgica; empatia e colaboracéo;
crénica.



AMADEU, Taise Fabilla. Lecture dialogique de chroniques: les thémes empathie et
collaboration dans la planification pour la 6eme du college. 2021. 208 f. Memaire (Maitrisse
Professionel em Lettres) - Université d’Etat de Maringa, Maringa, 2021.

RESUME

Cette recherche, de caractére propositionnel insérée dans le champ de la Linguistique
Appliquée, de nature qualitative et interprétativiste, a pour objet la lecture d’énonces du genre
chronique, dans la perspective dialogique du langage, a partir du theme générateur transversal
empathie et collaboration, pour la 6éme année du college. Considere le discours comme une
pratique sociale et adopte la conception du langage comme interaction. L'objectif principal est
de comprendre le processus d'élaboration d'une Planification Thématique de Lecture
Dialogique - PTLD - sur I'empathie et la collaboration dans le développement de lecture de
chroniques pour les éleves de 6éme année du college, a la lumiere de la perspective
dialogique du langage (BAKHTIN, 2003; BRAIT, 2016; VOLOCHINOV, 2017). Plus
précisement, en ce qui concerne le genre de la chronigue, nous nous ancrons dans les études
menées par Coutinho (1986), Ritter (2012) et Costa-Hibes (2014). Pour atteindre I'objectif
général, d'abord, caractérisons le PTLD et, aprés, analysons vos activités, en répondant aux
objectifs spécifiques de notre travail qui sont : (a) caractériser le processus d'élaboration d'une
PTLD de chroniques avec le theme générateur transversal empathie et collaboration, a la
lumiére de la perspective dialogique du langage et (b) caractériser les activités de la PTLD qui
contribuent au développement de lecture de chroniques, pour la 6eme année, a la lumiere de la
perspective dialogique du langage. Ainsi, en général, le processus d'élaboration didactique de
la PTLD pourrait étre caractérise par la recherche de I'inséparabilité des deux dimensions d'un
énoncé concret : la dimension sociale et la dimension verbale-visuelle (RODRIGUES, 2001,
ACOSTA PEREIRA, 2014; ACOSTA PEREIRA E RODRIGUES, 2016) et leurs réseaux
dialogiques avec leurs différents accents évaluatifs, selon les principes dialogiques généraux
et spécifiques de la lecture (MENEGASSI, 2020), ce qui permet a l'éleve-lecteur la
production de contre-mots par rapport a certaines valeurs, points de vue, positions
idéologiques, présentant l'accord ou le désaccord dans un affrontement avec différentes
valorisations sur le méme objet. Les activités de lecture de la PTLD, pour étre guidées par
I'inséparabilité des dimensions sociales et verbales des enoncés, ont abordé en premier lieu, le
fonctionnement socio-discursif du genre chronique, ses conditions de production, le réle
social de I'auteur, le réle social du lecteur-interlocuteur et leurs relations dialogiques ; et, a la
lumiere de ces caractéristiques, ont envisagé les aspects liés a la structure compositionnelle,
au style, au contenu thématique et a leurs relations dialogiques. Donc, le produit éducatif
proposé peut permettre, a travers les activités de lecture produites, la resignification des
accents de valeur du signe idéologique empathie dans la vie des personnes impliquées dans le
processus d’enseignement et d’apprentissage.

Mots-clés: Planification Thématique de la Lecture Dialogique; empathie et collaboration;
chronique.
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1 INTRODUCAO

E inegéavel que a sociedade atual passou por diversas transformacdes nos Gltimos anos
qgue modificaram também a maneira de 0 homem perceber a realidade. Segundo Bauman
(1997), a sociedade pds-moderna (atual) ou “sociedade liquida” contraria 0 conceito de ordem
disseminado no periodo da modernidade, em que a sociedade era “solida”, portanto, a
desordem, o caos, a ambivaléncia sdo tendéncias habituais nos dias de hoje. Para o autor,
“Tudo nasce [...] com o ‘prazo de validade’ impresso ou presumido” (BAUMAN, 2013, p.22).
Entendemos que essa presungdo influencia diretamente o comportamento do homem e
consequentemente do aluno. A incerteza da solidez abre espaco para caracteristicas como 0
individualismo, a volatilidade, o imediatismo, a falta de empatia em substituicdo a alteridade,
a coletividade e ao respeito. Esses comportamentos ndo colaborativos vém integrando nossa
sociedade de maneira tdo prejudicial que merecem ser discutidos e combatidos sempre que
possivel, no intuito de resgatarmos a importancia de pensarmos coletivamente para nossa vida
em sociedade, ja que para muitos, principalmente os mais jovens, alguns valores de
coletividade ndo foram ensinados, justamente pela nova configuracdo social-familiar.

A escola, por sua vez, ndo estd imune a essa maneira de agir dos cidaddos
contemporaneos. A educacdo passou a ser vista como um produto descartavel (BAUMAN,
2013). E isso também influencia as relagdes interpessoais no ambiente escolar, pois a escola é
reflexo dessa sociedade. Cada vez mais nos deparamos com sujeitos-alunos impossibilitados
de agir de forma a cooperar com o bem-estar da maioria, de respeitar as diversidades, de ndo
reproduzir preconceitos, de atuar como cidadéo critico, capaz de modificar a realidade em que
esta inserido.

E rotineira a aparicdo de conflitos diarios que vém angustiando profissionais e
estudiosos da area da educacdo. Professores doentes, alunos analfabetos funcionais, escolas
precarias fisicamente, auséncias de politicas publicas efetivas sdo alguns dos problemas que
aumentam a cada ano e alimentam as inquietacdes dos envolvidos no ambiente escolar. Uma
das formas de enfretamento dessa conjuntura atual e ndo a Unica, é a ndo restricdo do processo
de ensino e aprendizagem ao conhecimento especifico, mas também a formacg&o de um sujeito
critico, que possa, conforme ja mencionamos, identificar e mudar algo nessa realidade em que
vive. Nesse sentido, Maio e Furlan (2016, p. 295), pesquisadoras sobre as tensbes da
educacao na modernidade liquida, afirmam: “[...] a educacédo precisa se alimentar ndo apenas
de conhecimento, mas pensamento critico, capaz de subverter modelos hoje incapazes de dar

conta de dialogar com o momento presente [...]”. Pensamento este, que ja € almejado ha muito



15

tempo pelos documentos oficiais nacionais, porém, a formagdo de um cidadao critico ainda
ndo se efetivou na prética. Diante disso, a titulo de exemplificacdo, acreditamos que com
alunos mais criticos, as chances de percepcao das intengdes reais dos discursos dos politicos
na época de eleicdo, assim como a avaliacdo de desempenho durante o periodo do mandato e
a cobranca por maiores investimentos em politicas publicas mais eficazes na area da educacao
se efetivem.

Além da questdo comportamental que influencia o processo de ensino e aprendizagem,
a defasagem em relacdo a leitura® é outro fator angustiante para os professores na
contemporaneidade, pois é a partir dos resultados dos programas de avaliagdo (Pisa, Prova
Parand, Prova Brasil) que somos avaliados, e, algumas vezes, os Unicos responsabilizados
pela situacdo preocupante em relacdo & capacidade leitora dos alunos. E a partir desses
resultados também, que temos a criacdo de programas e a destina¢do dos investimentos para
melhoria no processo educacional. Ademais, destacamos que a questdo da defasagem em
relacdo a leitura constatada nos programas de avaliacdo nos ultimos anos, além de questGes de
natureza metodoldgica, estrutural e financeira, estd também relacionada ao comportamento
dos alunos, ou seja, o aluno-leitor atual mudou, é reflexo desse sujeito inquieto, superficial,
incompleto, apressado, fruto das mudangas sociais da pds-modernidade. Dessa forma, essa
nova realidade social deve ser considerada na ado¢do das préaticas de leitura em sala de aula.
Diante desse contexto de transformacGes sociais e humanas (modernidade sélida X
modernidade liquida), sucintamente explanado, reiteramos o fato de que muitas inquietacbes

sdo vivenciadas pelos educadores nos dias atuais, no entanto, a instrumentalizacdo do aluno-

! Entendemos como defasagem em relagdo a leitura, a discrepancia ou diferenca nos dados em relagdo a
capacidade leitora dos alunos (0 que eles demonstram saber versus 0 que eles deveriam saber) das escolas
publicas no Brasil, se comparados a outros paises ou estados e municipios, no caso das avalia¢cBes nacionais. Os
indices do Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (Pisa), referentes ao ano de 2018 e os resultados
da Prova Parand referentes as edi¢des de 2019, demonstram uma situagdo ndo muito confortavel. O desempenho
na avaliacdo do Pisa posicionou o Brasil no 57° lugar entre os 77 paises e regiGes com notas disponiveis em
leitura. J4, a respeito da Prova Parand, apesar de ter apresentado resultados melhores do que nos anos anteriores -
60% em média de acertos - o dominio dos alunos em alguns aspectos/descritores da Lingua Portuguesa como:
encontrar a tese ou tema de um texto, estabelecer relagdes l6gico-discursivas presentes no texto, marcadas por
conjungdes, advérbios etc., reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacédo e de outras notagdes,
estabelecer relacao entre a tese e os argumentos oferecidos para sustenta-la, identificar a finalidade de textos de
diferentes géneros, etc., ficou abaixo do esperado pela Secretaria de Estado de Educacdo do Parana (SEED).
Apesar de considerarmos relevante a analise dos critérios considerados nessas avaliagdes e também o formato
das provas, ja que temos especificidades de contextos tdo distintos entre alguns paises, no caso do Pisa e até
mesmo entre regides, no caso da Prova Parana, e também temos a consolidagdo das novas concepg¢des de ensino,
pontuamos que ndo é nosso objetivo realizar este estudo analitico, nesse momento. Os resultados comentados
estdo disponiveis em: http://portal.inep.gov.br/artigo/-/asset_publisher/B4AQV9zFY 7Bv/content/pisa-2018-
revela-baixo-desempenho-escolar-em-leitura-matematica-e-ciencias-no-brasil/21206;
https://educacaointegral.org.br/reportagens/o-desempenho-do-brasil-no-pisa/ e
https://resultados.provaparana.pr.gov.br/Resultado/Professores


https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2019/12/prova-expoe-decada-de-estagnacao-no-ensino-no-brasil-china-passa-a-liderar.shtml
http://portal.inep.gov.br/artigo/-/asset_publisher/B4AQV9zFY7Bv/content/pisa-2018-revela-baixo-desempenho-escolar-em-leitura-matematica-e-ciencias-no-brasil/21206
http://portal.inep.gov.br/artigo/-/asset_publisher/B4AQV9zFY7Bv/content/pisa-2018-revela-baixo-desempenho-escolar-em-leitura-matematica-e-ciencias-no-brasil/21206
https://educacaointegral.org.br/reportagens/o-desempenho-do-brasil-no-pisa/
https://resultados.provaparana.pr.gov.br/Resultado/Professores
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leitor para o “[...] desenvolvimento de uma postura critica diante dos textos enunciados ndo
ocorre de modo automatico em sala de aula [...]”(BELOTI et al., 2020, p.4), depende também
da conduta docente de abandonar a postura de que o professor é detentor do saber e adotar
estratégias e metodologias que favorecam a producéo de sentidos por parte dos alunos, como
por exemplo, o trabalho com leitura na perspectiva dialdgica da linguagem, em que o aluno
participa ativamente das atividades em sala de aula, se apresenta como (co)autor de
linguagem ao produzir sentidos, manifesta contrapalavras, delimita atitudes proprias,
compreende o funcionamento do discurso ideoldgico da vida, cheio de possibilidades de
manutencdo de poder e controle social (MENEGASSI et al, 2020).

Nesse contexto conturbado, como professora de Lingua Portuguesa, questionamentos
gue pairam em nds nos impulsionaram ao Mestrado Profissional em Letras - Profletras da
Universidade Estadual de Maringa (UEM) -. Esses questionamentos podem ser externalizados
da seguinte forma: se a conduta docente auxilia no desenvolvimento de uma postura critica de
nosso aluno-leitor, como podemos adotar uma conduta produtiva para esse fim? De que
maneira podemos, como professora de Lingua Portuguesa, ajudar a escola a acompanhar as
transformacdes sociais e tecnoldgicas, mas sem cair na desumanizacao do ser e no desrespeito
ao outro? Como fazer com que os alunos percebam as intengdes valorativas (muitas vezes
implicitas) em um enunciado, quando nem mesmo as marcas explicitas sdo notadas por
grande parte dos discentes?

Nessa perspectiva de valoracdo do discurso, o problema se agrava ao vivenciarmos a
realidade de que muitos de nds, docentes, nem sempre conseguimos perceber o quao 0S
enunciados séo repletos de acentos valorativos. Temos um grande desafio! Essa problematica
vem sendo discutida h& décadas, por isso a expansdo dos estudos-pesquisas sobre alguns
conceitos béasicos do Circulo de Bakhtin nos ultimos anos, como linguagem, enunciado,
géneros discursivos, dialogismo, axiologias, entre outros.

Como consequéncia dessas inquietacdes iniciais e de nossa entrada no Profletras,
tivemos a oportunidade de ampliar nossos conhecimentos em relagdo a concepcgéao dialdgica
de linguagem e a prética de leitura. As reflexGes que nasceram a partir dai nos auxiliaram na
delimitacdo do nosso objeto investigativo: a leitura de enunciados do género cronica, na
perspectiva dialdgica da linguagem, a partir do tema gerador transversal> empatia e

colaboracéo, para o sexto ano do ensino fundamental.

2 “Nos Ultimos 20 anos, desde a década de 97, vem-se consolidando a proposta de uma educacéo voltada para a
cidadania como principio norteador de aprendizagens. Essa proposta orientou, portanto, a insercdo de questdes
sociais como objeto de aprendizagem e reflexdao dos alunos. A inclusdo das questdes sociais no curriculo escolar
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Associamos a escolha do género discursivo em questdo ao fato do tema gerador
transversal estar relacionado com a reflexdo sobre situagcbes cotidianas, um trago
caracteristico da cronica. Nesse sentido, as cronicas selecionadas abordam conteudos
tematicos (empatia, envelhecimento-respeito ao idoso e machismo) que possibilitam refletir
sobre as relagfes humanas em diferentes contextos sociais, via humor e ironia.

A justificativa para a escolha do tema gerador transversal empatia e colaboracdo para a
realizacdo desse trabalho se deve a trés situacOes diagndsticas que vivenciamos em nossa
atuacdo profissional nos ultimos cinco anos. O que caracteriza, inicialmente, o interesse da
pesquisadora pela tematica e ndo dos alunos. De fato, os Temas Contemporaneos Transversais
como o cuidado com a saude, com o dinheiro, com o planeta, o respeito as diferencas nao sdo
de interesse imediato dos estudantes, visto que a realidade vivenciada por muitos alunos nédo
permite a identificacdo da relevancia de tais temas para seu desenvolvimento como cidadéo,
diferentemente do grupo social ao qual pertencemos, em que essa preocupacdo € mais
iminente.

A primeira situacdo diagndstica que serviu de motivacao para a escolha do tema deste
estudo deve-se ao nosso retorno como docente no ano de 2015, ja que em 2009 deixamos de
lecionar para trabalharmos como agente educacional (servigos administrativos) também em
escolas da rede estadual de ensino do Estado do Parana. Foram seis anos fora da sala de aula.
Ap06s o0 regresso como professora, ao nos depararmos com as atitudes de nossos alunos
durante as aulas e nos espacos escolares coletivos, em relacdo ao respeito ao outro (colegas,
docentes, funcionarios, gestores e familiares), especificamente nos anos finais do ensino
fundamental, constatamos uma mudanga comportamental substancial: a diminuigdo de
atitudes empaticas e colaborativas. Nada de “obrigada”, “com licenga”, “por favor”; nada de
respeitar pequenas regras de convivéncia social, como aguardar a vez em uma fila, jogar o

lixo no local apropriado, acionar a descarga ap6s 0 uso do vaso sanitario, levar os utensilios

ndo é uma preocupacao inédita, pois essas tematicas ja vinham sendo discutidas e incorporadas as areas das
Ciéncias Sociais e da Natureza, chegando mesmo, em algumas propostas, a constituir novas areas, como 0 caso
dos temas Meio Ambiente e Salde. Apesar de os Temas Transversais ndo serem uma proposta pedagdgica nova,
com a homologacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) nas etapas da Educacéo Infantil e do Ensino
Fundamental, em dezembro de 2017, e na etapa do Ensino Médio, em dezembro de 2018, eles ampliaram seus
alcances e foram, efetivamente, assegurados na concep¢do dos novos curriculos como Temas Contemporaneos
Transversais (TCTs) [...]” (BRASIL, 2019, Introducdo). Ainda, “[...] Os Temas Contemporaneos Transversais
buscam uma contextualizacdo do que é ensinado, trazendo temas que sejam de interesse dos estudantes e de
relevancia para seu desenvolvimento como cidaddo. O grande objetivo é que o estudante ndo termine sua
educacdo formal tendo visto apenas conteldos abstratos e descontextualizados, mas que também reconheca e
aprenda sobre os temas que sdo relevantes para sua atuagdo na sociedade. Assim, espera-se que os TCTs
permitam ao aluno entender melhor: como utilizar seu dinheiro, como cuidar de sua saude, como usar as novas
tecnologias digitais, como cuidar do planeta em que vive, como entender e respeitar aqueles que sdo diferentes e
quais sao seus direitos e deveres, assuntos que conferem aos TCTs o atributo da contemporaneidade [...]”
(BRASIL, 2019, p.7).
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utilizados na alimentacdo até o refeitdrio, dar a preferéncia a um colega com alguma
necessidade especial; nada de oferecer ajuda, de perguntar se esta tudo bem com o outro, de
pedir para que o0 outro ndo realize determinada atitude que pode prejudicar a todos; nada de
aceitar a opinido divergente do colega, de reconhecer que esta errado em determinada
situacdo. Em contrapartida, a banaliza¢do da violéncia, insultos, agressividade, preconceitos,
julgamentos, instabilidade emocional, hostilidade permeando as relagbes humanas nos
eventos cotidianos.

A segunda situacdo deve-se a realizacdo do seguinte exercicio de um livro didatico

que adotamos para nossa pratica docente:

Figura 1 — Exercicio do livro didatico

N
ASSENTO > 5 g
RESERVADO | N 8
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0 que as pessoas estao fazendo em cada uma das imagens?

No lugar onde vocé vive, € comum as pessoas se comportarem como a personagem da
imagem 17

Observe a imagem 3.

a) 0 que pode levar as pessoas a adotar esse comportamento?

b) O que pode levar as pessoas a nao adotar esse comportamento?

0 comportamento da personagem masculina da imagem 4, além de ser falta de edu-

cacao, é proibido por lei. Em sua opinido, por que foi preciso criar uma lei para
assegurar o direito de pessoas como a personagem feminina?

Em qual das outras imagens esta retratado um comportamento que, em algumas ci-
dades brasileiras, & proibido por lei? Que problemas esse comportamento pode causar
para a sociedade?

Em sua opinido, por que regras basicas de convivéncia social devem ser respeitadas?
Todas elas precisam virar lei? Justifique.

Fonte: digitalizado do livro didatico de Lingua Portuguesa: Universos (8° ano) de PEREIRA, C.S et al. p. 148,
2015.

Para trabalhar o texto instrucional, o livro didatico trouxe uma atividade para ser
respondida oralmente na secdo Antes da leitura. A atividade consistia em apresentar imagens
com quatro cenas cotidianas em que h& o descumprimento de regras simples de convivéncia
social: xingar no transito, jogar lixo no chao, furar fila na cantina escolar e ocupar o assento
de uso reservado em transporte coletivo. Ao propor o debate dialogado aos alunos,
percebemos que a maioria concordava com o0 ndo cumprimento das referidas regras,
assumiram, inclusive, que praticavam tais acdes, € ndo reconheciam tais comportamentos
como prejudiciais. Ficamos surpresos com o tom da discussdo, aqueles poucos que
demonstraram acreditar estar errado descumprir as regras foram agredidos verbalmente
(palavras de baixo caldo) pelos demais; mesmo com a intervencdo da professora, tivemos
dificuldade para acalmar os animos e explanar sobre a importancia das regras de convivio
social e principalmente de respeita-las. Com a realizacio desta atividade®, em uma turma de
sexto ano de uma escola estadual, com alunos oriundos de familias com baixa renda, pouca
escolaridade, sem acesso facil as informacdes, ao lazer, a saude, a cultura, dentre outras
caracteristicas importantes para a formacéo cidadd, percebemos que havia uma naturalizacdo

do perfil de agressividade e desrespeito as regras, aos professores, funcionarios e colegas.

3 Esclarecemos que a atividade pertence a um livro didatico de Lingua Portuguesa elaborado para turmas do
oitavo ano do ensino fundamental, no entanto, por abordar uma discussdo relacionada a uma questdo
comportamental, de cumprimentos das regras basicas de convivio social, que independe da faixa etaria do aluno
e por ndo apresentar nivel de dificuldade acima do esperado, aproveitamos o exercicio em uma turma de sexto
ano.
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Assim reforcamos nossa constatacdo de que as atitudes empaticas e colaborativas ou a falta
delas estdo ligadas aos grupos sociais a que pertencem o0s sujeitos envolvidos em
determinadas situacdes, ou seja, o desrespeito as regras simples de convivéncia social, visto
como algo adequado durante a realizacdo do exercicio, seria regra para a maioria dos alunos e
excecao para a professora, justamente por pertencerem a grupos sociais distintos. Destacamos
que havia aluno, que mesmo pertencendo a0 mesmo grupo social dos colegas, nao
considerava 0os comportamentos adequados, 0 que muito provavelmente esteja relacionado a
questdes culturais-ideoldgicas. Ainda, pontuamos que ndo estamos comparando 0S grupos
sociais aos quais alunos e professora pertencem com objetivo de produzir sentidos em relacdo
a questdo de um ser melhor que o outro, mas no intuito de refletir sobre o fato de a atitude da
maioria dos alunos em concordar com o desrespeito das regras simples de convivéncia social
demonstrar que estavam seguindo o que para eles seria uma regra, ou seja, a naturalizacédo
desse tipo de comportamento.

E a terceira situacdo deve-se a um episodio tradgico ocorrido no entorno da escola, em
que, apos uma perseguicdo policial, um bandido foi morto no quintal da casa do
permissionario (funcionario autorizado a morar na escola), que fica dentro do estabelecimento
de ensino. O comportamento de alguns alunos que estavam em aula no momento da
ocorréncia, chamou-nos aten¢do. Videos foram gravados e postados nas midias sociais, em
sua maioria, apresentavam o desespero dos educadores e demais alunos, que nao sabiam o que
estava acontecendo. De um lado, professoras ajoelhadas, fazendo ora¢des, outras trancaram a
porta da sala de aula com a chave no intuito de protegé-los contra um possivel atentado. Em
contrapartida, do outro lado, os autores das gravacOes narravam a situagdo como algo
divertido, legal, que merecia ser gravado e compartilhado sem nenhuma cautela, ja que eles
também ndo sabiam o que estava ocorrendo, ainda.

Retomamos que as trés situacbes supracitadas serviram como motivacdo para a
idealizagdo deste estudo e foram determinantes para a sele¢do do tema gerador transversal da
pesquisa, pois, a partir delas, constatamos que a empatia, assim como atitudes colaborativas
estédo cada vez mais escassas nas relagdes humanas e, consequentemente, no ambiente escolar.
Ainda, essas atitudes ndo colaborativas averiguadas nas circunstancias relatadas resultam das
mudangas na composic¢ao de nossa sociedade contemporanea.

Especificamente, no caso de nossa pratica docente, a escola em que atuamos fica em
um bairro de periferia e atende alunos de varios outros bairros, também da periferia da cidade,
com problemas sociais relevantes, como violéncia, fome, alto indice de criminalidade,

escassez de saneamento bésico, baixa renda familiar, auséncia de opcdes para o lazer,
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precariedade na assisténcia a satde, dificuldade com a mobilidade urbana, estrutura asfaltica,
dentre outros problemas que afetam o processo de ensino e aprendizagem, assim como,
influenciam a manifestacéo de réplicas, respostas ativas, contrapalavras, por parte dos alunos,
aos enunciados propostos na escola e também na vida cotidiana.

Recentemente, a necessidade de proporcionar ao aluno o posicionamento critico diante
das situacdes da vida cotidiana e ndo apenas a aprendizagem dos conteudos especificos foi
evidenciada pela Base Nacional Comum Curricular (2017), doravante BNCC, e reproduzida
pelo Referencial Curricular do Parana (2018), doravante RCP, que sinalizaram a importancia
de trabalhar competéncias gerais nas escolas; uma delas é o prdprio tema gerador transversal
de nossa pesquisa: empatia e colaboragdo, que nos documentos aparece como empatia e
cooperacdo. A BNCC propde a insercdo de competéncias gerais nos curriculos, acoes
pedagdgicas, materiais didaticos e processos de avaliacdo. As competéncias gerais expressam
conceitos e valores basicos de cidadania, democracia e do mundo do trabalho (BRASIL,
2017). A nona de dez competéncias gerais esta ligada diretamente ao tema gerador dessa
pesquisa, pois trata do exercicio do dialogo, da empatia, da cooperacdo, da resolucdo de
conflitos, da promocéo do respeito, da valorizacdo da diversidade, entre outros. Sendo assim,
a pesquisa também vai ao encontro das novas politicas publicas educacionais que continuam,
assim como os Parametros Curriculares Nacionais (doravante PCN) (BRASIL, 1998), na
tentativa de integralizar a educacdo de forma transdisciplinar e, em relacdo ao ensino de
Lingua Portuguesa, postulam que as praticas de linguagem devem contemplar a abordagem
discursiva-textual, ou seja, sob a perspectiva dos géneros do discurso.

Diante do contexto explanado, das situagdes pontuais relatadas e da recorréncia do
dilema enfrentado nas escolas em relacdo a leitura critica, justificamos a necessidade e
relevancia de desenvolver uma pesquisa que atenda as expectativas pessoais, profissionais e
sociais oriundas da dificil realidade enfrentada em uma turma de sexto ano, no que diz
respeito, principalmente, a falta de empatia e colaboragdo dos alunos, comportamentos sociais
qgue dominam as relagdes escolares nos dias de hoje. Para tanto, elaboramos um Planejamento
Tematico de Leitura Dialdgica (doravante PTLD), cujo tema gerador transversal, conforme ja
mencionado, é a empatia e atitudes colaborativas (ou a falta delas). Em secdo especifica,
tratamos da apresentacéo e caracterizagdo de um PTLD.

Para nortear nossos objetivos e acles investigativas, estabelecemos a seguinte

pergunta de pesquisa:
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1) Quais aspectos tedrico-metodolédgicos de um PTLD para o 6° ano podem auxiliar o
desenvolvimento da leitura de crbnicas sobre o tema gerador transversal empatia e
colaboracéo, a luz da perspectiva dialdgica da linguagem?

Temos, portanto, como objetivo geral desta pesquisa: compreender o processo de
elaboracdo de um Planejamento Tematico de Leitura Dialdgica (PTLD) sobre empatia e
colaboracdo no desenvolvimento de leitura de cronicas para alunos do 6° ano do ensino
fundamental, a luz da perspectiva dialdgica da linguagem.

Ja, os objetivos especificos sdo:

(a) Caracterizar o processo de elaboracdo de um PTLD de crbnicas com o0 tema
gerador transversal empatia e colaboragdo, a luz da perspectiva dialégica da linguagem.

(b) Caracterizar as atividades do PTLD que contribuem com o desenvolvimento da
leitura de crénicas, para o 6° ano, a luz da perspectiva dialdgica da linguagem.

Ao procurarmos, na pesquisa do estado de arte, trabalhos que se relacionam a temética
de nosso estudo, realizamos uma verificacdo dos trabalhos desenvolvidos por professores-
pesquisadores do Profletras, em dmbito nacional, que contemplassem o mesmo tema, tépico
ou desenho de pesquisa. A consulta foi realizada no site oficial* do programa e teve como
parametro a insercdo de palavras-chave no titulo das dissertagdes a serem pesquisadas.
Verificamos os seguintes estudos precedentes: dialogismo (encontrados 3 resultados), leitura
dial6gica (encontrados 2 resultados), Bakhtin (encontrados 5 resultados), crénica (encontrados
64 resultados), empatia/colaboracdo (encontrados 0 resultados). De acordo com os resultados,
destacamos a relevancia social e cientifica de nossa pesquisa. Social porque podera contribuir
com a otimizacdo da abordagem de leitura critica em sala de aula e consequentemente auxiliar
na reflexdo, por parte dos alunos, de situagOes cotidianas que demandam posturas
colaborativas e de alteridade. Cientifica, pois traz contribuicdo académica, ou seja, acrescenta
aspectos relevantes em relacdo a outros trabalhos ja realizados com os géneros selecionados,
contribuindo com a sugestdo de atividades de leitura critica e inova na abordagem de um
planejamento tematico dialogico a partir do tema gerador transversal empatia e colaboracao
por meio de uma rede dialdgica de enunciados, doravante, RDE, com o género cronica.

De forma geral, o presente trabalho, de natureza qualitativo-interpretativista, inserido
na area da Linguistica Aplicada (LA), sob o vies do dialogismo, ancorou-se, inicialmente, na
metodologia da pesquisa-acdo (THIOLENT; COLETTE, 2014; TRIPP, 2005; LUDKE;

ANDRE, 1986), contudo, para o seu desenvolvimento em um contexto educacional atipico

4 http://www.profletras.ufrn.br/repositorio/dissertacoes#


http://www.profletras.ufrn.br/repositorio/dissertacoes
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devido a pandemia da Covid-19, a pesquisa se pautou na elaboracdo de um material didatico e
ndo mais na implementacdo de uma proposta didatico-pedagodgica em sala de aula, conforme
previsto na metodologia de uma pesquisa-a¢do. Sendo assim, para a prospeccdo do material
didatico utilizamos a configuracdo didatico-pedagdgica de um Planejamento Tematico de
Leitura Dialégica (PTLD) (BELOTI et al, 2020a) e o prdprio método socioldgico
contemplado nos estudos do Circulo de Bakhtin. Dessa maneira, a pesquisa fundamenta-se
nos pressupostos tedrico-metodoldgicos da concepcao dialdgica da linguagem.

A recorréncia do tema gerador transversal empatia e colaboragdo nos trés médulos que
compdem o PTLD, a partir do trabalho com aulas de leitura de cronicas, colabora com a
funcdo social da escola, nos dias de hoje, que ndo é de ensinar os conteudos especificos e
sistematizados de cada disciplina sem relaciona-los a vida dos alunos, mas de colaborar com a
preparacdo integral do educando. Acreditamos que com a abordagem dialdgica para a pratica
de leitura possamos contribuir com a formacgéo de um cidaddo capaz de se colocar no lugar do
outro nas mais diversificadas situagdes cotidianas, principalmente naquelas em que o outro
ndo € a vitima reconhecida socialmente e nem é alguém préximo do interlocutor, o que pode
ser evidenciado na ultima atividade do Modulo 3 que propde a interacdo do aluno em um
mural digital com postagens de cronicas visuais, produzidas ou selecionadas pelos discentes,
em que sejam demonstradas atitudes empaticas ou ndo, em situagdes cotidianas. Nesse
sentido, Costa (s/d, p.34) afirma: “[...] O propoésito de pensar sobre a empatia na educacao esta
intrinsecamente ligado ao sentido humano e social que conferimos a préopria educacéo [...]”.

Informamos que este trabalho é composto por seis sec@es, incluindo esta Introducéo,
além da Conclusdo. Na Secédo 2, apresentamos 0s pressupostos tedricos de nossa pesquisa.
Nela, abordamos, primeiramente, conceitos dialégicos do Circulo de Bakhtin, norteadores de
nosso estudo. Em seguida, tratamos da pratica da leitura a partir da concepcdo dialdgica. Na
sequéncia, apresentamos o género discursivo crénica que compde a RDE e o PTLD.

Na secdo 3, explicitamos a metodologia utilizada nesta pesquisa, a caracterizagédo, o
contexto, os sujeitos, os passos metodoldgicos do trabalho, o corpus e as categorias de anéalise
da investigacdo. Assim como, descrevemos a atividade diagndstica desenvolvida e
apresentamos a anélise dos dados. Na secdo 4, apresentamos a nossa proposta de material
didatico que consiste na elaboracdo de um PTLD.

Na secdo 5, fizemos a analise das atividades propostas em articulagdo com a teoria
apresentada. Por altimo, ap0s a realizacdo da analise das atividades, apresentamos a

Concluséo da pesquisa.
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2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Nesta secdo, apresentamos perspectivas teodricas que nos encaminham as
particularidades do tema da pesquisa. Portanto, abordamos algumas noc¢des dialdgicas
referentes a linguagem, ao enunciado, ao género discursivo e a axiologia. Em seguida,

tratamos do género cronica, e por Gltimo, do PTLD.

2.1 NOCOES DIALOGICAS DE LINGUAGEM, ENUNCIADO, GENERO DISCURSIVO
E AXIOLOGIA

Ha algum tempo, as orientacdes que predominam nos documentos oficiais sobre as
praticas relacionadas a leitura, escrita e oralidade consideram o discurso como pratica social,
ou seja, apresentam a concepcdo de linguagem como interagdo, conforme certificamos no
trecho retirado dos PCN em que a interagdo: “[...] se realiza nas préaticas sociais existentes nos
diferentes grupos de uma sociedade, nos distintos momentos de sua histéria [...]” (BRASIL,
1998, p.20). Recentemente, essa orientacdo € ampliada pela BNCC, que sinaliza a importancia
do trabalho com os géneros discursivos como norteador das praticas linguisticas em sala de
aula, conforme trecho: “[..] Assume-se aqui a perspectiva enunciativo-discursiva de
linguagem, ja assumida em outros documentos, como os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) [...]” (BRASIL, 2017, p.8). As Diretrizes Curriculares Estaduais do Parana (doravante
DCE), por sua vez, também consideram a mesma concepg¢do em que a linguagem: “[...] é vista
como fendmeno social, pois nasce da necessidade de interacdo (politica, social, econémica)
entre os homens [..]” (PARANA, 2008, p.49). Assim como no RCP em que “[..] a
apresentacdo dos objetivos de aprendizagem se da a partir das praticas sociais de uso da
linguagem/eixos de integracéo [...]. E, pela centralidade do texto como unidade fundamental
de trabalho, [...] em situages enunciativas concretas [...] (PARANA, 2018, p.529).

Destacamos que os documentos oficiais mencionados estdo pautados nas ideias do
Circulo de Mikhail Bakhtin que apresentam a interagdo como [...] “a realidade fundamental da
lingua [...]” (VOLOCHINOV, 2017, p. 218-219), e o dialogo, de maneira ampla, como uma
das formas de interacdo verbal ndo restrita & comunicacdo oral entre os sujeitos, conforme
afirma Bakhtin (2012, p. 117):

O diélogo, no sentido estrito do termo, ndo constitui, € claro, sendo uma das
formas, é verdade que das mais importantes, da interacdo verbal. Mas pode-
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se compreender a palavra “didlogo” num sentido amplo, isto €, ndo apenas
como a comunicagdo em voz alta, de pessoas colocadas face a face, mas toda
comunicacao verbal, de qualguer tipo que seja.

Nesse sentido, o didlogo ndo envolve apenas o locutor e interlocutor de uma
mensagem em uma comunicacao interpessoal, mas, também, a situacdo historica, social,
ideologica e do contexto de producdo em que ocorre a troca de discursos, assim como 0S
movimentos dialogicos estabelecidos pelos enunciados anteriores e posteriores a enunciacao,
pois 0s enunciados de um processo comunicativo sdo constituidos por varios outros discursos
além daqueles de quem os diz, em um processo de interacdo que ndo se constréi por meio de
frases isoladas, ou seja, de um “[...] enunciado monoldgico [...]” (VOLOCHINOV, 2017, p.
218-219), mas, principalmente, pelo processo de dialogia. E é através da relacdo de didlogo
entre 0 eu e 0 outro que o sujeito se constitui e constitui sua linguagem (ACOSTA PEREIRA,;
RODRIGUES, 2010).

Isso significa que nossos discursos sdo resultados das interaces e relacdes que
construimos ao longo dos anos. Assim, todo enunciado dialoga com outros j& ditos (elos
anteriores) e pré-figurados (elos posteriores) (RODRIGUES, 2005). E nas relagGes de sentido
qgue se estabelecem entre esses enunciados atravessados por outros discursos, também
chamados de discurso alheio, esta o dialogismo da linguagem.

Sintetizamos que o principio dialégico do Circulo de Bakhtin percebe a linguagem
como forma de interacdo social, pois ocorre em situagdes discursivas por meio de enunciados
constituidos por signos ideoldgicos, abrangendo o sujeito social estabelecido em um contexto
determinado. Desse modo, ainda de acordo com o Circulo, a comunicacdo verbal ndo pode ser
compreendida e explicada se desvinculada da situagdo concreta da enunciagdo. Portanto, a
esséncia da linguagem estd na interacdo verbal-discursiva entre sujeitos sociais e nos
enunciados que dela resultam.

Nessa pesquisa, consideramos 0 texto como um enunciado concreto, conforme
defendido por Brait (2016), que € composto por elementos em sua materialidade e
singularidade que combinados permitem a realizacdo das relagdes dialdgicas que direcionam
as praticas de leitura. Temos, portanto, uma dimensao visivel (materialidade) e uma dimenséo
ndo visivel (singularidade) na composicdo do enunciado. Em complemento, a autora
acrescenta “[...] o universo da singularidade define o texto como Unico, configurado por seu
inexoravel pertencimento a uma situagdo, a um contexto, a uma cadeia historico-discursiva,

fator que delineia sua natureza enquanto forma viva e responsiva” (BRAIT, 2016, p.16).
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Ainda sobre enunciado, retomamos a necessidade de se considerar a situac¢ao social de
interacdo, ou seja, quando interagimos com alguéem o fazemos por meio de um enunciado
concreto, entendido como “a unidade real e concreta da comunicacdo discursiva entre 0s
interlocutores de uma dada situacdo de intera¢do, uma vez que 0 nosso discurso materializa-se
em enunciados” (SILVEIRA, ROHLING E RODRIGUES, 2012, p. 21). Assim, mesmo que
um individuo pronuncie a mesma sentenca por diversas vezes, como por exemplo a expressao
“Bom dial”, sempre serd um novo enunciado, pois a situacdo real e concreta da situacdo
discursiva € outra, ou seja, um outro lugar, um outro espa¢o, um outro tempo, uma outra
intencdo, outros interlocutores, enfim, h4 uma situacdo social de interacdo diferente a cada
enunciagdo. Por isso das caracteristicas de unicidade e irreptibilidade do enunciado.

Em complemento a ideia anterior, destacamos que, de acordo com Bakhtin (2003, p.
289), “Todo enunciado é um elo na cadeia da comunicacdo discursiva [...]”, ou seja,
estabelece relagBes dialégicas com outros enunciados que o precederam e também antecipa
reacOes ativas de compreensdo, as possiveis respostas que sdo idealizadas pelo locutor em
relagdo aos seus interlocutores. Nesse sentido, todo texto-enunciado® é uma resposta a um ja
dito anterior ou posterior, ou seja, ndo existe enunciado inédito ou neutro, “[...Jos enunciados
ndo sdo indiferentes entre si nem se bastam cada um a si mesmos; uns conhecem os outros e
se refletem mutuamente uns nos outros [...]” (BAKHTIN, 2003, p. 297). Esses reflexos
matuos atribuem um carater valorativo aos enunciados e ecoam uma atitude responsiva por
parte do interlocutor. Dessa forma, acreditamos que o aluno-leitor, ao reconhecer o
posicionamento valorativo da palavra alheia, pode aceitar ou refuta-lo, e em resposta a esse
movimento é esperado que ele construa seu projeto de dizer e possa posicionar-se de forma
critica diante das situacdes sociais, atuando como um sujeito capaz de modificar a realidade
em que vive. Assim, o leitor assume uma das caracteristicas da leitura critica, a réplica, ou
seja, discute com os enunciados, aprecia 0s acentos valorativos que constituem seus sentidos e
os relaciona com a vida (ROJO, 2004). A replica gerada a partir da leitura como pratica
dialogica de confronto com as vozes do outro, “[...] ndo é vista apenas como contestacdo as
ideias do texto, mas sim, como manifestacdo de ponto de vista sobre o que se discute no texto
[...]” (MENEGASSI, 2010a, p.43), o que possibilita ao leitor a produgdo de contrapalavras, a

construcdo de sentidos proprios a partir da ressignificagao dos discursos do outro.

% Diante dos estudos realizados, informamos que utilizamos os termos “texto”, “enunciado” e “texto-enunciado”
como sinbnimos neste trabalho.
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A partir do método socioldgico do Circulo de Bakhtin, autores explicadores da teoria
dialégica como Acosta Pereira e Rodrigues (2016) e Acosta Pereira (2014) definem duas
dimensbes diferenciadas e indissocidveis para a analise de um enunciado concreto: a
dimensdo social e a verbo-visual.

A dimenséo social compreende as condic¢des de producao, de circulagéo e de recepcéo.
Segundo Beloti et al. (2020, p. 116):

Nas condicBes de producdo sdo analisadas: esfera, autoria, horizonte
apreciativo-ideolodgico, valoracdo. Nas condi¢es de circulagdo interessam:
esfera, interlocutores, horizonte apreciativo-ideoldgico do outro, meio de
circulagdo do enunciado, espaco e tempo. E, nas condi¢Ges de recepgédo: 0s
modos de publicagdo e a situagdo imediata de interag&o.

Costa-Hubes (2014, p.17) interpreta estes aspectos extralinguisticos:

[...] como os elementos que circundam uma organizacdo discursiva, quais
sejam: o contexto de producdo e o uso da linguagem, considerando o
momento historico, as relagbes ideoldgicas que perpassam o discurso, o
autor e seus conhecimentos /apreciacdes sobre o contetdo tematico em foco
e sobre o género selecionado para ancoragem enunciativa, 0(S)
interlocutor(es) e seus conhecimentos/apreciac@es sobre o tema, a finalidade
discursiva, o suporte de producdo e de circulacdo, enfim, os entornos do
discurso que afetam/interferem/organizam (n)os modos de dizer.

Logo, para entendermos a dimensdo extraverbal é preciso ir além da materialidade do
enunciado, é necessario percebermos os elementos sociais, histéricos, ideoldgicos do contexto
de producdo. Nesse sentido, em sala de aula, o interlocutor (aluno) completa os sentidos do
texto identificando o campo de circulacdo, a sdcio-histéria do género, o locutor (papel social
de quem produz), o interlocutor (papel social para quem se produz), o suporte, as vozes
sociais, entre outros elementos constitutivos dessa dimensao.

No entanto, ressaltamos que a percepcdo dos elementos constitutivos da dimenséo
social ndo é uma tarefa simples, o que pode prejudicar a compreensdo ou até mesmo
ocasionar um equivoco na interpretacdo de um enunciado, caso o interlocutor ndo conheca 0s
elementos extraverbais que o compde. Por exemplo: o enunciado “Ela ¢ petista!” analisado de
forma isolada pode ter sua compreensao prejudicada; é preciso saber quem disse ou escreveu,
para quem foi direcionado, em que situacdo de interagdo, com qual finalidade, qual o suporte
utilizado, a entonacdo, enfim, a situacdo extraverbal retine valores diferenciados que estdo
relacionados ao posicionamento ideoldgico dos interlocutores em um processo de interagao.

Nesse sentido, Faraco (2009, p. 25) afirma que “[...] todo enunciado emerge sempre e
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necessariamente num contexto cultural saturado de significados e valores e € sempre um ato
responsivo, isto é uma tomada de posicéo”.

Para Volochinov e Bakhtin (1926), s6 a analise da dimenséo verbal do enunciado é
insuficiente para sua compreensdo global, pois, conforme ja mencionamos, o0 enunciado
concreto € composto de duas dimensdes indissocidveis. O contexto extraverbal é necessario
para que a significagdo ndo fique reduzida as formas abstratas, ou seja, a situacdo extraverbal
do enunciado permite a analise do discurso na vida, vivo, real, repleto de atitudes valorativas,
que ndo se fecha em uma Unica possibilidade de producdo de sentidos. Os autores, ainda,
apresentam trés fatores que compreendem a dimensdo extravebral de um enunciado,
relacionando o dito com o n&o-dito, que séo: o horizonte espacial comum dos interlocutores, o
conhecimento e a compreensdo comum da situacdo por parte dos interlocutores e a sua
avaliacdo comum dessa situacdo. Esses trés elementos sdo resumidos por Volochinov e
Bakhtin (1926, p.7) como: “conjuntamente visto”, “conjuntamente sabido” e “conjuntamente
avaliado”; s@o oriundos da situacdo real em que o discurso se materializa e mesmo néo
estando verbalmente expressos, influenciam na organizacdo e manutencao do discurso.

Rodrigues (2001), a partir do que foi expresso por Volochinov e Bakhtin (1926),
estabelece trés categorias em relagéo a analise e compreensdo dos aspectos extraverbais de um
enunciado. Séo elas: horizonte espacial e temporal, horizonte tematico e horizonte axiolégico,
que correspondem, consecutivamente, ao onde e quando o enunciado se materializou
(cronotopo), ao objeto ou conteddo tematico, ou seja, aquilo de que se fala (o saber comum-
partilhado), ja que todo tema se situa em uma relacdo dialégica com os enunciados que 0
antecederam (os ja-ditos) e a atitude valorativa (avaliacdo) dos interlocutores em relacdo aos
temas dos enunciados nas diversas situacdes de interagéo.

Exemplificamos a importancia de considerarmos o contexto extraverbal, mais
especificamente em relacdo as categorias definidas por Rodrigues (2001) com o enunciado
“Socorro!”. Formado por uma Unica palavra e com um valor presumido socialmente de
alguém que esteja em perigo ou precisando de ajuda, esse enunciado sé ganha vida, ou seja,
sO tem sua compreensdo plena de sentidos, se a manifestagdo dos valores por parte dos
interlocutores se efetivarem dentro dos horizontes comuns. Qual o horizonte espacial e
temporal em que o enunciado foi proferido? E na rua? Em casa? No local de trabalho? Na
escola? Em relagé@o ao horizonte tematico, € um pedido de ajuda? De quem? Por qual motivo?
Qual a atitude avaliativa do interlocutor desse enunciado? Oferece ajuda? Procura saber se é
seguro ajudar? Solicita ajuda de terceiros? As respostas a essas perguntas sd sao possiveis

com a contextualizacdo do enunciado, ou seja, com a sua insercdo na situacdo real de
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interacdo. Se desconsiderassemos a situacdo extralinguistica do enunciado do exemplo
ilustrado, teriamos de certo, apenas, um pedido de ajuda. Na verdade, nem isso, pois 0
enunciado “Socorro!” poderia significar 0 chamamento de uma pessoa (vocativo), ja que,
também corresponde a um substantivo préoprio (nome de pessoa) na Lingua Portuguesa. Dessa
maneira, de acordo com Menegassi e Cavalcanti (2013, p. 435), “[...] E o conhecimento da
situagdo comum que vai garantir aos interlocutores a interagdo discursiva em seus contextos
verbais e extraverbais [...]".

Ja, a dimensdo verbo-visual-multimodal (porque ja se incorpora a questdo da
multimodalidade dos géneros discursivos) abarca 0s aspectos enunciativo-discursivos, 0S

textuais, os linguisticos e 0s visuais-multimodais:

Nos aspectos enunciativo-discursivos, interessa analisar o tema, as
estratégias estilisticas para dizer (estilo) e a estrutura composicional. Os
aspectos textuais incidem sobre os recursos textuais balizados pelo género,
enquanto os aspectos linguisticos dizem respeito aos recursos da lingua
agenciados pelo género; e os aspectos visuais correspondem a analise dos
elementos visuais em correlacdo aos verbais para a construcdo de sentidos.
(BELOTI et al., 2020, p. 116).

Percebemos que essa dimensédo diz respeito ao estudo dos elementos constitutivos do
género discursivo apresentados pela teoria dialégica (BAKHTIN, 2003): contetido temaético,
estrutura composicional e estilo. Neste momento, resgatamos a conceituacdo de género do
discurso na visdo de Bakhtin (2003, p. 262): “[...] tipos relativamente estaveis de enunciados
[...]” realizados pelas distintas esferas-campos de atividades humanas e de uso da lingua. Ao
partirmos desta “relativa estabilidade”, consideramos esses trés elementos indissociaveis que
correspondem, consecutivamente, ao que pode ser dito ou aquilo que se tornou dizivel, em
determinado tempo e espaco histdrico-social por meio de um género; a construcao do formato
composicional peculiar e as configuragdes linguistico-enunciativas resultantes da posicdo
enunciativa do locutor.

O contetdo temaético, conforme explica Costa-Hiibes (2014), é o que estrutura o
projeto de dizer, designando sua paridade de sentido e sua inclina¢do ideoldgica peculiar, e
estd diretamente ligado ao enunciado, pois representa “uma situacdo histérica concreta que
deu origem a enunciacdo” (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2006, p. 131). Sendo assim, ndo é
possivel refletirmos sobre o tema de um enunciado sem considerarmos o0 contexto que o
organiza, pois de acordo com as diferentes situacdes de interagcdo, os temas se modificam.

Nesse sentido, complementamos com as palavras de Costa-Hubes (2014, p. 28):
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[...] é importante compreendermos que o tema (ou contetdo tematico) atua
nos géneros para situa-los nas situacdes interativas, representando as
diferentes formas de conceber a realidade. Desse modo o conteudo tematico
diz respeito & maneira como o género seleciona elementos da realidade e
como os trata na constituicdo de seu conteido tematico.

Ainda a respeito do tema, frisamos que mesmo pertencendo a dimensdo verbo-visual,
o contetido tematico ndo pode ser estudado isoladamente, ou seja, apartado de sua dimensao
social, o que contraria um dos principios da teoria do Circulo: a indissociabilidade das
dimensGes verbal e extraverbal do enunciado. Nas palavras de Sobral (2009, p. 75), “[...] O
tema sO € entendido quando se levam em consideracdo 0s elementos extra-verbais da
enunciagdo ao lado dos elementos verbais [...]”.

A estrutura composicional esta relacionada a forma como o texto-enunciado se molda,
as caracteristicas peculiares que direcionam 0s géneros para uma certa regularidade, de acordo
com as particularidades do campo de atividade humana ao qual pertencem. No entanto,
ressaltamos que apesar de regular, a construcdo composicional de um género nao é fixa, ou
seja, sofre alteracBes sdcio-historicas. Sobre essas alteragcfes composicionais, Ritter (2012)
usa como exemplo o género discursivo cronica que apresenta formas composicionais
heterogéneas, podendo se configurar em relatos medievais do cotidiano, em narrativas,
poéticas, argumentacdo, dentre outras possibilidades.

O estilo se caracteriza, de acordo com Bakhtin (2003), pelas escolhas dos recursos
lexicais, fraseoldgicos e gramaticais feitas pelo locutor no momento da producdo do
enunciado. Em outras palavras, sdo as estratégias de dizer mobilizadas pelo locutor, como
afirma Geraldi (1997). Além de configurar o género é também especifico de cada autor e
confere ao enunciado um acabamento “[...] sempre iluminado pela posicdo enunciativa do
locutor e sua busca em despertar no interlocutor uma posicgéo responsiva ativa [...]” (RITTER,
2012, p. 38). Mais uma vez, recorremos ao género cronica para exemplificarmos. O trabalho
de Ritter (2012) ilustra algumas caracteristicas linguistico-enunciativas da crénica, como por
exemplo, a escolha por um tom leve, despretensioso, por meio do uso de 12 pessoa do singular
ou do plural; oracfes ou adveérbios evidenciadores de um conhecimento compartilhado com o
leitor; perguntas retoricas; linguagem padréo informal; ironia; marcas de oralidade. O uso da
linguagem informal pode ser visto como um estilo do referido género, ja a utilizacdo de
determinados recursos linguisticos desta linguagem informal pode caracterizar o estilo de
determinado autor (RITTER, 2012). E fato que a cronica é caracterizada por uma grande
heterogeneidade, e, que, portanto, os exemplos citados representam algumas das

possibilidades de estilo e de estrutura composicional, em que a crénica pode se apresentar.
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Reafirmamos que ndo existe um modelo do género, dadas as suas caracteristicas relativamente
estaveis, pois todas as escolhas dependerdo do projeto de dizer do locutor e das relacbes
dialdgicas que permeiam a constituicdo do enunciado.

Sobre os trés elementos constitutivos do género discursivo apresentados por Bakhtin
(2003, p. 262), podemos depreender que “[...] estdo indissoluvelmente ligados no todo do
enunciado e sdo igualmente determinados pela especificidade de um determinado campo de
comunicacdo [...]”, ou seja, sdo definidos pelas particularidades das circunstancias concretas
da enunciagdo, em que o “[...] estilo e a forma do enunciado se determinam pelo contetido
tematico [...]” (RODRIGUES, 2001, p.45). O contetdo temaético, por sua vez, alicercado pela
forma e estilo, mantém vinculos dialégicos com outros enunciados.

Diante do exposto, ressaltamos que coadunamos com os estudos de Bakhtin sobre
enunciado e género discursivo, de modo que todo enunciado é Unico, mesmo que sua
dimensdo verbal seja repetida, seu valor é sempre diferente, pois esta relacionado a situacao
comunicativa em que ele ocorre. Nesse sentido, Morson e Emerson, estudiosos das ideias do

Circulo de Bakthin, afirmam:

Dois enunciados verbalmente idénticos nunca significam a mesma coisa [...].
O contexto nunca é o mesmo. O falante e o ouvinte, o escritor e o leitor,
também mudam: ndo importa quantas caracteristicas possam compartilhar,
dois enunciados nunca compartilham tudo. Cada um deles é Unico e cada
qual, portanto, significa e é entendido como significando algo diferente,
mesmo quando sdo verbalmente os mesmos (MORSON; EMERSON, 2008,
p.142).

Dessa forma, todo enunciado possui uma orientacdo valorativa que nédo se finda em
seu aspecto verbal, mas que incorpora aquilo que nao foi dito explicitamente e que para ser
compreendido axiologicamente requer a consideracdo dos elementos extraverbais. Tomemos
como exemplo, as questdes 3.a e 3.b do exercicio do livro didatico apresentado na Introducdo:
“3.a O que pode levar as pessoas a adotar esse comportamento?” e “3.b O que pode levar as
pessoas a nao adotar esse comportamento?” A0 consideramos as respostas produzidas
oralmente pela maioria dos alunos, no momento em que a atividade foi realizada, de que o
comportamento de furar a fila da cantina é recorrente na escola em que estudam e de que nédo
veem nada de prejudicial nisso, verificamos que demonstraram acentos valorativos que
organizam as ac¢Oes da comunidade a qual pertencem, ou seja, as mesmas questdes poderiam
ser trabalhadas em uma outra comunidade, e apesar de serem verbalmente iguais, dependendo

dos elementos sociais que as envolvessem, respostas completamente diferentes poderiam
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ocorrer, 0 que, talvez, mudasse o rumo das discussdes e provocasse outra apreciagdo
valorativa por parte da professora, que naquele momento, de acordo com seus valores
presumidos, compreendeu a atitude responsiva dos alunos como carente de valores mais
positivos em relacdo a empatia e colaboracdo. Isso posto, reforcamos que a situacao
sociocomunicativa em que ocorre o enunciado modifica a valoracéo a ele atribuida.

Epilogamos que todo enunciado concreto, por meio de suas dimensdes indissociaveis,
estabelece conexdes com a vida, por isso ndo pode dela ser apartado, sob o risco de perder ou
ter sua significacdo prejudicada, abarcando o ja-dito, as antecipacdes, as relacGes entre, pelo
menos, dois sujeitos sociais com atitudes responsivas valorativas.

Ao propormos um material pedagdgico que possibilita a reflexdo sobre axiologias
distintas a partir de um Unico tema transversal, destacamos a relevancia de recuperarmos,
além do conceito de extraverbal, algumas nocGes apresentadas pelo Circulo de Bakhtin sobre
axiologia, palavra e contrapalavra. De acordo com Menegassi et al (2020, p. 195), as
axiologias nos estudos do Circulo de Bakhtin sdo designadas por diferentes expressoes, tais
como: “[...] juizo de valor, valoracdo, entonacdo, avaliacdo, énfase valorativa, orientacdo
avaliativa, reavaliacdo, acento de valor ou apreciativo [...]” e “[...] estdo intrinsecas as
palavras e as contrapalavras [...]".

No conceito que permeia as obras do Circulo, compreendemos a palavra como um
signo ideoldgico, e ndo apenas linguistico, que remete a algo fora de si, ou seja, & necessario
inseri-la em um contexto concreto de enunciacdo para que os elos entre a linguagem, a vida e
0s sujeitos se efetivem, e ndo apenas analisa-la de forma isolada ou descontextualizada. Nesse
sentido, afirmam Rodrigues e Acosta-Pereira (2016, p.11) que, “[...] qualquer palavra,
qualquer texto, qualquer enunciado, s6 tem vida na relagdo com outro enunciado, com outra
palavra, com outro texto, consubstanciando relagbes seméantico-axiologicas [...]”. Portanto, se
todo signo é ideoldgico, logo, todo enunciado carrega um posicionamento axiologico diante
dos elementos que compdem a interacdo (KRAEMER; LUNARDELLI; COSTA-HUBES,
2020).

Ainda sobre a definicdo de palavra, Stella (2005, p.179) afirma que “[...] pode ser

entendida como um ‘signo neutro’®, ndo no sentido de que ndo tenha ‘carga ideoldgica’, mas

® O uso do termo ‘neutra’ no que se refere a palavra pode gerar um estranhamento para os leitores, visto que, um
dos postulados fundamentais do Circulo € o da ndo neutralidade, j& que a palavra é, continuamente, marcada pela
valoracdo de determinada ideologia. Diante disso, esclarecemos que sustentamos a neutralidade da palavra,
apenas, no sentido de poder incumbir-se de qualquer funcdo ideoldgica, ou seja, da sua possibilidade de
atualizacdo a cada situacdo concreta de comunicagdo. Stella (2005) também discorre sobre a utilizacdo dos
termos neutralidade/neutra, na obra Marxismo e Filosofia da Linguagem, relatando a possibilidade de ter sido
um problema da tradugdo existente entre a lingua russa e a lingua portuguesa.
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no sentido de que, como signo, como conjunto de virtualidades disponiveis na lingua, recebe
carga significativa a cada momento de seu uso [...]”. A palavra “maconha” nos enunciados:
“Marcha da maconha desrespeita regras de isolamento social” e “Justica autoriza familia a
cultivar maconha em casa” demonstra as axiologias distintas que um mesmo vocabulo pode
carregar, os conflitos, as contradi¢bes, as divergéncias ideoldgicas que o signo “maconha”
pode apresentar. Nos dois exemplos, sdo possiveis a producdo de sentidos que remetem a algo
prejudicial ou benéfico, dependendo da situacdo concreta de uso da linguagem, ou seja, a
carga significativa do signo ideolégico muda de acordo com a sua utilizacdo. Portanto, ndo ha
um sentido Unico para uma palavra.

Nas palavras de Menegassi e Cavalcanti (2020a, p. 105), “[...] os valores possiveis de
atribuicdo, como desprezo, espanto, admiracao, afirmacéo etc., dependem da situacdo em que
a frase se encontra e como ela se constitui como enunciado [...]”. Ainda, acrescentamos que
esses valores possiveis de atribuicdo sdo presumidos de acordo com 0s grupos sociais que
compdem a sociedade, ou seja, a presuncdo, segundo defini¢des lexicoldgicas: 2. suposicdo
que se tem por verdadeira (Dicionario Aurélio Escolar da Lingua Portuguesa) faz com que
haja diferentes valoracbes e avaliagdes aos enunciados em cada situacao discursiva. Por isso,
levando em consideracdo os exemplos citados no paréagrafo anterior, apontamos a
possibilidade de pessoas contrarias ao uso da maconha desaprovarem a realizacdo da marcha
em tempo de pandemia e aprovarem a liberagdo do uso medicinal da referida substancia e vice
e versa. Sdo avalia¢des pautadas na ideologia de cada grupo.

Resgatamos também, como exemplo dessa mudanca na atribuicdo de valores a um
enunciado, com base na suposi¢do de que determinado acento valorativo seja verdadeiro, as
situacBes descritas no exercicio do livro didatico na Introducdo deste trabalho, em que o0s
alunos pertencem, em sua maioria, a uma comunidade com valores especificos e presumidos
(estabelecidos) em relacdo ao cumprimento das regras de convivio social, de que descumpri-
las ndo traz prejuizo a sociedade.

Sintetizamos que essa natureza ideoldgica da palavra refere-se a sua incumbéncia
axioldgica, ou seja, ela é sempre carregada de valoracdo, reflete e refrata acentos valorativos,
reproduz um valor social, esta no centro das relacdes sociais e pode ter novo valor atribuido
de maneira que mudangas nos valores que sustentam estas relacfes sociais possam acontecer,
assim como, novas formas de estruturacdo da vida (MENEGASSI et al, 2020).

J4, em relagdo a contrapalavra, a entendemos como o lugar da construgdo das
compreensdes pelo interlocutor em um encontro com as palavras alheias (do outro) e com as

palavras proprias (suas) em um didlogo com os textos-enunciados a partir de suas dimensées
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verbais e extraverbais nas diversas situagdes de interacdo. Em outras palavras, representa um
processo de resposta a um ja-dito, de andlise dos diferentes tons valorativos, de compreenséo
ao discurso do outro, de conhecimento do lugar do outro, de desenvolvimento de uma nova
palavra, de acordo com valores e ideologias que constituem os sujeitos envolvidos nessa rede
dialogica entre os enunciados. Assim, o interlocutor constitui suas proprias axiologias em
relagcdo aos temas propostos.

Ao escrever um texto, o locutor presume uma possivel contrapalavra por parte de seu
interlocutor, a partir de suas intencdes discursivas-ideoldgicas. Para Rodrigues (2005), essa
possivel contrapalavra se estabelece na relacdo dialdgica com elos posteriores, com 0s
enunciados pré-figurados, ou seja, com as vozes que estdo por vir. Nesse caso, 0s movimentos
dialdgicos sdo referentes ao modo de orientacdo ao interlocutor e suas possiveis reacoes-
respostas. No entanto, salientamos que essa presuncéo por parte do locutor ndo representa o
desejo de que os interlocutores do texto-enunciado produzam os mesmos sentidos por ele
engendrados, visto que a visdo de um interlocutor passivo, que age como mero decodificador
ja ndo é assentida ha algum tempo por pesquisadores e profissionais que estudam o processo
de leitura e suas diversas reflexdes tedrico-metodoldgicas. O locutor, na verdade, espera uma
resposta, seja ela qual for, imediata ou ndo, de concordéncia, critica, objecdo, enfim, uma
atitude responsiva (RITTER, 2012).

Complementamos que alguns fatores relacionados as experiéncias dos interlocutores,
influenciam no processo de compreensdo de um texto-enunciado e na manifestacdo da
contrapalavra. Dentre eles, destacamos 0 pouco conhecimento sobre a tematica abordada no
enunciado e o juizo de valor oriundo do conhecimento de mundo do leitor, a respeito de
determinado tema. Ambos orientam o interlocutor no processo da producdo de sentidos, ou
seja, conforme ja ponderamos, nenhum sentido é produzido de forma passiva, 0 que
influencia em uma tomada de posicéo.

De acordo com Franco; Acosta-Pereira; Costa-Hiibes (2019) e Acosta-Pereira;
Rodrigues (2014, p.179), a ideologia para o Circulo de Bakhtin ¢ “[...] a expressdo de uma
tomada de posicgdo [...]”, em outras palavras, a ideologia refere-se as diversas maneiras de
compreensdo e avaliagdo da realidade social, seus embates, seus tons valorativos, seus
preceitos, seus anseios. O sujeito jamais serd alheio ao objeto de apreciagdo mesmo que sua
resposta ndo seja imediata, ou até mesmo, que seja uma atitude de silenciamento. Com o
passar do tempo, novas ac¢des sdo determinadas em direcdo a posicao ideoldgica que se ocupa.

Evidenciamos que essa tomada de posicdo € indispensavel ao ser humano, tendo em

vista 0 postulado da ndo neutralidade nos discursos, pois, 0s signos ideologicos, as palavras,
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as contrapalavras, os enunciados sao sempre conduzidos de maneira valorativa em dire¢do a
um posicionamento ideoldgico. Dessa forma, os discursos materializados nos enunciados
apresentam sempre um aspecto avaliativo e expressam um posicionamento social ideoldgico.
(ACOSTA-PEREIRA; RODRIGUES, 2014).

Isso posto, esperamos com nossa proposta de atividades para leitura dialégica em sala
de aula, levar o aluno a estabelecer relagGes dialdgicas, ou seja, estabelecer relacdes de
sentido, compreender como os discursos se constituem, suas axiologias, reconhecer as marcas
linguisticas e extralinguisticas dos enunciados, e por fim, construir significados para 0s
enunciados estudados, posicionando-se de forma consciente e critica (contrapalavra) em
relacdo ao tema transversal empatia e colaboracdo em situagdes do cotidiano como o
envelhecimento-respeito ao idoso e 0 machismo e suas consequéncias para nossa sociedade. E
gue em algum momento, a relacdo entre o ‘eu’ € o ‘outro’ possa ser revalorada, que tenhamos
menos individualismo, menos egoismo, menos superficialidade, mais respeito ao outro e mais
atitudes empaéticas e colaborativas, ja que “[...] é na tensdo do encontro/desencontro do eu e
do tu que ambos se constituem [...]” (GERALDI, 2010a, p.109).

2.2 A LEITURA DIALOGICA DE CRONICAS

Os avangos tecnoldgicos dos ultimos anos modificaram os habitos de interacdo social
e discursiva, consequentemente novas formas de escrita, leitura e oralidade surgiram, por isso
a necessidade de repensar as praticas escolares que contemplam essas modalidades, ja que
nossos alunos estdo inseridos nessa nova realidade social. Com a intensificagdo dos estudos
na area da LA sobre a criticidade do leitor e sobre o que seria uma prética de leitura desejavel
em sala de aula, a concepcdo de leitura também vem se modificando, ao longo do tempo.
Leitura critica, manifestacdo da contrapalavra, leitura réplica, leitura dialdgica sdo algumas
das denominacdes que circulam no ambiente académico, mas que também chegaram as
escolas, seja por meios dos professores que estudam sobre essas teorias, seja por meio dos
documentos oficiais que sinalizam a importancia do trabalho com a linguagem como forma de
interacdo social. Consideramos que 0 movimento histérico dessas denominagdes contribuiu
com a nao unanimidade do uso de metodologias que priorizam a forma tradicional de
trabalhar a leitura em sala de aula, pautada apenas no texto, sem considerar as relagdes
dialogicas entre texto-locutor-interlocutor e suas relagdes dialogicas com a dimensdo social do

enunciado. No entanto, ainda estamos longe de poder afirmarmos que a concepgéo de leitura
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tradicional ndo acontece mais na escola, ja que ainda é grande a incidéncia da abordagem
tradicional de leitura no ambiente escolar.

Diante desse contexto, selecionamos a pratica da leitura como foco de nossa pesquisa,
pois acreditamos que um leitor critico seja capaz de posicionar-se de maneira reflexiva frente
aos enunciados cotidianos e ndo s6 em relacdo aqueles disponibilizados na escola, assim
podendo agir como cidaddo em busca de exercer sua cidadania. Mas, e 0 que seria ler
criticamente? A seguir, citamos algumas defini¢cGes de diferentes autores, para na sequéncia
discutirmos nossa interpretacdo do que vem a ser uma leitura critica. Na visdo de Silva (2011,
p. 44), "[...] N&o basta decodificar as representa¢des indiciadas por sinais ou signos; o leitor
(que assume o modo de compreensdo) porta-se diante do texto, transformando-o e
transformando-se [...]”.

Para Geraldi (2010, p. 78), “[...] o leitor ndo vai ao texto para dele extrair um sentido,
mas o texto, produzido num passado, vem ao presente do leitor que esta carregado de
contrapalavras possiveis, e, no encontro das palavras de um com as palavras do outro,
constrdi-se uma compreensao [...]”.

Para Beloti et al., (2020 p.126), o leitor critico ¢ aquele “[...] que aciona valoracéo ao
texto-enunciado lido, considerando as interagdes entre o autor, o texto, ele prdprio e o
extraverbal do enunciado que reflete e refrata as valoragdes da enunciacdo [...].”

Entendemos que Silva (2011), Geraldi (2010) e Beloti et al. (2020) apresentam
caracteristicas que se complementam em relacdo ao leitor critico. A partir dessas definicGes e
dos estudos realizados sobre a leitura na perspectiva dialégica da linguagem, consideramos
como leitor critico aquele que extrapola a fase de decodificacdo e inferenciacdo do texto-
enunciado (dimens&o verbo-visual), estabelece relacdes dialdgicas a partir das interacbes entre
os interlocutores, texto e situacdo extraverbal (dimensdo social), e seja capaz de posicionar-se
de forma consciente diante daquilo que leu, reconhecendo, aceitando ou refutando o
posicionamento valorativo da palavra do outro, assim construindo a sua contrapalavra, a sua
réplica. Nessa perspectiva, delimitamos nossa concepcao de leitura critica a luz da concepcao
dialogica da linguagem, destacando que esse posicionamento em relagdo a palavra do outro
funciona como uma atitude responsiva ativa evidenciada em Bakhtin (2003), em que toda
compreensdo é prenhe de resposta e de natureza ativamente responsiva. Ja a contrapalavra é
apresentada por Ritter (2012, p.49) “[...] como resultado do movimento dialogico do leitor em
reconhecer o outro na leitura de um texto-enunciado [...] e também, “[...] funciona como
caracteristica da compreensdo responsiva ativa [...]”. Nesse sentido, a reacdo de resposta do

leitor a um enunciado compde seu carater responsivo e ocorre pela manifestacao de silenciar,
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concordar, refutar, ampliar, apreciar, entre outros: “[...] porque lendo a palavra do outro,
posso descobrir nela outras formas de pensar que, contrapostas as minhas, poderdo me levar a
construcdo de novas formas, e assim sucessivamente [...]” (GERALDI, 1997, p. 171). Além
disso, ressaltamos uma definicdo do que vem a ser a leitura no sentido dialogico: “[...] Ler, em
perspectiva dialogica, é, portanto, responder a partir de um plano axiol6gico [...]”
(MENEGASSI et al (2020, p. 196).

Sabemos que ler a palavra do outro e responder de maneira ativa aos enunciados néo é
algo que acontece naturalmente em sala de aula, dai a importancia da atuacdo do professor
como mediador, instrumentalizando o aluno no processo interpretativo de leitura por meio de

acOes pedagbgicas, conforme afirma Rojo (2005, p.207):

[...]trata-se mais de despertar a réplica ativa e a flexibilidade dos sentidos na
polissemia dos signos, que de ensinar o aluno a reconhecer, localizar e
repetir os significados dos textos (...) parece-nos ser mais Util e necessario
explorar com eles (alunos) as caracteristicas das situacdes de enunciagdo —
relacionadas as marcas linguisticas que deixam.

Nessa perspectiva de instrumentalizar o aluno para o despertar da réplica ativa, que
consiste ndo apenas em contestar a palavra do outro, mas manifestar seu posicionamento
axiologico diante do que foi lido, produzindo, assim, um novo enunciado, € que buscamos
desenvolver um planejamento teméatico em que as atividades de leitura desencadeiem
reflexdes sobre o comportamento, as atitudes, as acdes empaticas-colaborativas ou ndo, em
situacbes do cotidiano. Essa reflexdo sobre as acdes de empatia adotadas ou ndo por eles,
alunos, e pelo outro é efetivada pela leitura critica de enunciados diversos pertencentes ao
género discursivo crbnica, organizados em dois topicos tematicos, machismo e
envelhecimento-respeito ao idoso, assim possibilitando aos alunos a oportunidade de produzir
sentidos a partir daquilo que I&, proporcionando a construcdo de novos projetos de dizeres.

De acordo com Menegassi (2010a), uma das caracteristicas do desenvolvimento do
leitor critico é a possibilidade da construcdo da leitura como réplica. Ainda, de acordo com
autor, o conceito de réplica:

[...] envolve o leitor combater as informagdes do texto lido com argumentos,
contestando, refutando e explicando o que Ié, isto é, o leitor posiciona-se
como sujeito ativo e critico diante do material trabalhado, permitindo a
producdo de sentidos préprios, que se manifestam através de palavras
préprias. Réplica, neste sentido, ndo é vista apenas como contestagdo as
ideias do autor do texto, mas sim como manifestagdo de ponto de vista sobre
0 que se discute no texto. (MENEGASSI, 20104, p. 43)
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Assim, o leitor ndo se restringe apenas a contestar as ideias do locutor do texto-
enunciado, mas constroi palavras préprias (projeto de dizer), contrapalavras, réplicas a partir
da apropriacdo e ressignificacdo das palavras do outro, visto que “[...] A nossa propria ideia
[...] nasce e se forma no processo de interacdo e luta com os pensamentos dos outros [...]”
(BAKHTIN, 2003, p. 298).

Para manifestacdo do ponto de vista, é necessario que o interlocutor estabeleca
relacbes dialdgicas, ou seja, relacbes de sentido que se materializam nos enunciados
(BAKHTIN, 2003). Essas relacGes de sentido estdo sempre tomadas por posicdes valorativas
(juizo de valor) em relacéo a palavra do outro. Acosta Pereira e Rodrigues (2014) esclarecem
que a questdo da valoracdo na teoria do dialogismo se relaciona com outros conceitos
importantes também presentes nos estudos do Circulo de Bakhtin e contemplados no decorrer
deste trabalho, tais como: linguagem, ideologia, enunciado, cronotopo, géneros do discurso e

dialogismo.

2.2.1 Concepcoes e perguntas de leitura

Tratamos, brevemente, nesta subsecéo, de algumas concepcdes que integram as etapas
de um processo de leitura em sala de aula, de acordo com os estudos da LA. Geralmente, o
professor elabora ou utiliza de outros materiais didaticos, atividades de leitura (que, na
maioria das vezes, sdo perguntas de leitura) que contemplam perspectivas em relacdo ao
autor, ao texto, ao leitor e a interacdo entre autor-texto-leitor. No entanto, muitas vezes, ndo se
estabelece uma ordem ou sequéncia para o trabalho com as atividades, nem se dispde de uma
organizacdo que oriente o aluno no desenvolvimento de sua leitura critica. Por isso,
reconhecemos a importancia da elaboracdo de materiais didaticos que auxiliem o professor a
atuar como mediador nas etapas que constituem o processo de leitura, recuperando o que se
consolidou em relacdo as etapas do processo de leitura como o antes, o durante e o depois
(SOLE, 1998).

Sabemos que o trabalho com os géneros discursivos em sala de aula pode ser
considerado como algo recente, em se tratando de educacdo, entretanto, ja acontece com certa
regularidade. A forma como esse trabalho € realizada € que necessita de reflexdes e
aprimoramentos, pois em grande parte das aulas de leitura ainda ndo se evidencia a
preocupacdo com a formacdo de um leitor critico, conforme apontam pesquisas na area. Um
pressuposto basico da leitura critica é a interacdo do leitor com o texto, apesar disso, ainda

percebe-se grande énfase nas atividades de leitura que ndo estimulam a interacdo, ou seja, que
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focam na extracdo de informacGes que ndo ultrapassam a materialidade linguistica e que ndo
conduzem o aluno-leitor a refletir sobre o que esta lendo, a associar a leitura realizada com a
sua vida e, por fim, a vislumbrar as diversas possibilidades de producdo de sentidos.
Tomamos como exemplo disso, algumas perguntas de leitura recorrentes, que podem
exemplificar o que afirmamos: Qual é o titulo do texto? Quantos e quais sdo 0s personagens
da narrativa? Qual o nome do personagem principal da historia? Quantas estrofes tém o
poema? Retire do texto um exemplo de discurso direto.

Reiteramos que as perguntas a partir de um texto sdo uma das ferramentas de ensino
que pode auxiliar no desenvolvimento da criticidade na leitura dos alunos, por isso
reconhecemos a importancia de refletirmos sucintamente sobre a elaboracdo de perguntas para
a leitura em sala de aula. Nesse sentido, Solé (1998, p. 155) afirma que a leitura mediada por
perguntas € uma “[...] estratégia essencial para uma leitura ativa [...]”, para a autora o
processo de leitura pode ser guiado por atividades em trés etapas: atividades antes da leitura
(pré-leitura), atividades durante a leitura e atividades apoés a leitura.

Reconhecemos que as atividades de leitura nas escolas, em grande parte, seguem a
ordem apresentada por Solé (1998), porém, ha certa dificuldade em se definir a perspectiva
dessas atividades. Isso posto, assinalamos que essas atividades de leitura na escola podem
incorrer, de acordo com Menegassi (2010b), de quatro maneiras: (1) na perspectiva do autor
(condiciona o leitor (passivo) a tentar descobrir a intengdo do autor, a captar as ideias do
locutor do texto, sem analise critica, sem levar sentidos ao texto); (2) na perspectiva do texto
(condiciona o leitor (passivo) a ndo extrapolar a materialidade, apenas decifrar o significado
das palavras, frases e oracdes, aquilo de conhecimento do leitor também néo é considerado);
(3) na perspectiva do leitor (condiciona o leitor a substituir a construcdo de sentidos pelo seu
conhecimento de mundo, sem considerar 0s aspectos que compdem a dimensado social, assim
levando a uma falsa ideia de que vale qualquer interpretacdo); (4) na perspectiva da interacdo
autor-texto-leitor (ndo se se situa exclusivamente no autor, no texto ou no leitor, considera o
dialogo entre os sujeitos do discurso; a forma mais produtiva de leitura; possibilita a atuacédo
de um leitor ativo).

Essas perspectivas sdo amparadas por pressupostos tedricos que envolvem diferentes
visbes sobre o ato de ler e evidenciam a adocdo de determinadas propostas didaticas
envolvendo o processo da leitura e o desenvolvimento do leitor (MENEGASSI; ANGELO,
2005). Dessa forma, compreendemos que uma perspectiva ndo anula a outra, ja que a
concepgdo de leitura adotada pelo professor é que vai subsidiar suas praticas pedagogicas e

consequentemente as perguntas elaboradas. Por isso, observamos que a forma como o
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processo de leitura acontece é variavel e que as perspectivas de leitura coexistem. Todavia, no
contexto contemporaneo de ensino, identifica-se maior énfase na busca em propiciar aos
alunos a leitura com base na intera¢do continua entre os sujeitos e o texto-enunciado devido a
necessidade de despertar no aluno a criticidade, a manifestacdo da contrapalavra-réplica, o
status de autoria e ndo mais de mero repetidor das ideias alheias, copias e combinacGes de
palavras vazias (bagagem conteudistica) que geralmente, sdo descartadas apds a saida da
escola por nao terem utilidade (GERALDI, 1997).

Diante disso, verificamos a conveniéncia de praticas de leitura com foco na interacao-
texto-leitor que permitam a alternancia dos sujeitos frente aos enunciados, ou seja, em uma
perspectiva dialdgica em que os sentidos sao produzidos na interagdo entre os sujeitos. Assim,
cada situacdo de enunciacdo oportuniza ao leitor a identificacdo das diversas vozes sociais
reproduzidas, seus acentos valorativos que servem também de referéncia, juntamente com as
palavras suas, para a manifestagdo de novas palavras. Dessa forma, a leitura é uma oferta de
contrapalavra, pois a compreensdo é resultado do embate entre 0 que esta na materialidade do
texto com os elementos singulares-extraverbais e as possiveis respostas construidas pelo
leitor. Nas palavras de Geraldi (2007, p.42) “[..] a compreensdo resulta ndo do
reconhecimento da palavra ai impressa, ai ouvida, mas do encontro entre palavra e suas
contrapalavras [...]”.

Solé (1998), em relacdo a pratica de leitura com foco na interacdo, propde trés
classificacOes para o0s tipos de perguntas: perguntas de resposta literal; perguntas para pensar e
buscar e perguntas de elaboracdo pessoal. Menegassi (1995, 2010b), em contato com essas
categorias apresentadas por Solé (1998), balizou as perguntas em: pergunta de resposta textual
(leitura superficial), pergunta de resposta inferencial (realizacdo de incursdes) e pergunta de
resposta interpretativa (expansao da leitura), sendo que para esta dissertacdo, foram usadas as
nomenclaturas e definices deste ultimo autor.

Ao considerarmos as concepcodes e possibilidades de perguntas de leitura, brevemente,
apresentadas, a tematica desenvolvida neste trabalho, e os escritos do Circulo de Bakhtin que
buscam estudar a linguagem em situagdo de uso, reforcamos que nosso estudo considera a
leitura na perspectiva dialdgica da linguagem, por isso, a denominamos como leitura
dialdgica, esta, por sua vez, leva em consideracdo a interacdo e o processo dialégico como
constitutivos do enunciado como discurso vivo, quando consideramos para a producdo de
sentidos, as relagdes dialdgicas linguisticas e extralinguisticas (MENEGASSI et al., 2020).
Portanto, os principios da leitura dialogica séo constituidos a partir da concep¢édo dialdgica da

linguagem. De acordo com Beloti et al. (2020a, p.73), as reflexGes referentes ao enunciado e a
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linguagem, sugeridas a partir do estudo das publica¢cbes do Circulo e ementadas por
estudiosos nacionais, conduzem “[...] uma concepg¢do de leitura dialégica, como um processo
de produzir refracbes e valoracGes acerca da realidade, a partir das diferentes experiéncias
sociais, historicas e ideologicas dos participantes [...]".

Menegassi et al (2020, p.208-209) apresenta alguns principios dialdgicos gerais da
leitura que v@o ao encontro dos objetivos das duas etapas do Modulo 2 do nosso PTLD
(Planejamento Tematico de Leitura Dialogica), que é reconhecer nos enunciados estudados 0s
elementos verbais e extraverbais que auxiliam na revelacdo do posicionamento axiologico do
locutor, e também do Médulo 3, que é relacionar os temas dos textos-enunciados da RDE
(Rede Dialdgica de Enunciados) com o tema transversal empatia e colaboragdo. Dentre esses

principios, destacamos:

[...] as palavras como signos ideoldgicos inerentes a enunciacgdo especifica;
as micro e macro-organizacdes sintaticas em orientacdo valorativa; a
abordagem valorativa do género; o tema tomado como centro organizador do
enunciado; a compreensdo do posicionamento axiol6gico manifestado pela
autoria em projeto de compartilhamento de dizer mobilizado por meio do
género; o requerimento de um posicionamento axioldgico por parte do
sujeito, na forma de atitude responsiva, ou contrapalavra ao lido, como
elementos constitutivos da prética discursiva da produgdo de sentidos; a
abordagem de condutas socioideoldgicas em forma de atos representados; a
produtividade metodolégica de opor dois ou mais textos para considerar as
relacbes dialégicas estabelecidas com outros discursos; a composicao
dialogizada e valorada do discurso e a produtividade de uma analise
linguistica de orientacdo dialégica’ com ferramenta a leitura do mesmo
estatuto (MENEGASSI et al 2020, p.208-209).

A partir dos principios mais gerais elencados, estabelecemos os principios dialégicos
especificos ao trabalho com a crbnica que estdo contemplados no momento da analise das

7 Nessa dissertagdo, a pratica central de nossos estudos é a leitura, por isso ndo tratamos tedrico-
metodologicamente da préatica de andlise linguistica. Contudo, ndo deixamos de ponderar que a pratica de anélise
linguistica (doravante, AL) funciona como uma ferramenta da pratica de leitura, ambas estdo
articuladas/integradas, pois o estilo do autor e do género mobilizam recursos expressivos e apresentam elementos
lexicais, fraseoldgicos e gramaticais que orientam o leitor para a producdo de sentidos. Dessa forma, ao
trabalharmos com a gramatica, devemos considerar as relagfes significativas estabelecidas pelos recursos
linguisticos estudados, ja que de acordo com Bakhtin (2003), a estruturagdo gramatical e vocabular da lingua
materna chega ao nosso conhecimento a partir das enunciagdes concretas e ndo por meio de dicionarios e
gramaticas. Em relacdo a préatica da andlise linguistica durante as aulas, ao considerarmos o ensino da lingua
articulado ao uso e ndo apenas no nivel da palavra ou da frase, percebemos duas situacBes recorrentes, 0
abandono do ensino da gramatica e o ensino da gramatica a partir do texto, em que as palavras ou frases sdo
retiradas do texto, mas ndo sdo relacionadas com os elementos extraverbais do processo de enunciacao,
principalmente no que diz respeito a questdo do acento valorativo por parte do locutor. Nesse sentido, Ohuschi;
Fuza e Striquer (2020, p. 214) afirmam que o principal objetivo da analise linguistica de orientacdo dialdgica é
“[...] levar o aluno a compreender que o0s aspectos linguistico-textuais-enunciativos e discursivos se organizam a
partir das valoragdes que o autor confere ao tema, das que o autor presume que o leitor tenha, e das valoragdes
sociais do contexto sdcio-histdrico-ideoldgico em que se insere a tematica tratada pelo texto [...]”
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possiveis respostas dos alunos as perguntas propostas no PTLD. Acreditamos que trabalhar a
leitura na perspectiva dialdgica da linguagem em sala de aula amplia as possibilidades de
producdo de sentidos por parte do leitor em busca das axiologias distintas em um PTLD sobre
empatia e colaboracéo, ja que, de acordo com Menegassi et al (2020, p.192-193), “[...] Nas
acOes de leitura, a concepcdo dialdgica estabelece um compromisso do leitor de observar o
texto ndo como um item neutro, mas como materializagdo das vozes e relagdes sociais
instituidas [...]”, e na observacao dessas vozes e relagcdes sociais instituidas é que o leitor se
posiciona, frente aos enunciados, em relacdo a certos valores, pontos de Vvista,
posicionamentos ideoldgicos, apresentando concordancias ou discordancias em um embate
com diferentes valoracGes acerca do mesmo objeto. Dessa forma, ao promover ao aluno a
possibilidade de produzir sentidos por meio da leitura de textos-enunciados relacionados ao
seu cotidiano, ndo impondo leituras prontas e considerando o0s aspectos socio-historicos,
culturais e ideoldgicos e suas relacBes dialogicas, concedemos vida as aulas de leitura, ja que
“[...] viver significa ocupar uma posi¢do axiolégica em cada momento da vida, significa
firmar-se axiologicamente [...] (BAKHTIN, 2003, p.174).

2.3 0 GENERO CRONICA EM PERSPECTIVA DIALOGICA

Neste subitem, objetivamos apresentar definicdes, caracteristicas recorrentes, critérios
de escolha do género discursivo crbnica, e uma analise das dimensdes verbal e social de duas
crbnicas usadas no PTLD, além de outras informacdes pertinentes ao objeto desse estudo.

Os textos-enunciados (cronicas) que compdem o corpus analitico desse trabalho
pertencem aos campos jornalistico-midiatico e artistico-literario. Comumente, no campo
jornalistico-midiatico ha o predominio de temas diversos da atualidade, embora a
imparcialidade deva prevalecer, é possivel notar posicionamentos axioldgicos. J& no campo
artistico-literario ha o predominio da linguagem conotativa, ambiguidade, intencionalidade
estética, polissemia, entre outros. Buscamos, com a proposicdo do material didatico-
pedagogico elaborado, em um primeiro momento, propormos a mediacdo das atividades, por
parte dos docentes, para que os alunos percebam os elementos que compdem as dimensdes do
enunciado e suas valoragOes proprias, e na sequéncia, manifestem sua contrapalavra em
relacdo a tematica geradora empatia e colaboracéo.

O género discursivo cronica esta presente nos trés modulos de nosso planejamento
tematico (apresentados na sessdo da metodologia). Associamos essa recorréncia ao fato do

tema gerador transversal estar diretamente relacionado com a reflex@o sobre o cotidiano (trago
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caracteristico da cronica), ou seja, as crénicas selecionadas abordam conteldos tematicos
(empatia, envelhecimento-respeito ao idoso e machismo) que permitem uma reflexdo sobre
fatos (relacbes humanas) cotidianos nos mais diversos contextos sociais da vida, via humor e
ironia. Para Coutinho (1986), o cronista adota uma postura “descompromissada”, assim
tornando-se mais proximo da realidade de nossos alunos.

Outra motivacdo para a escolha do género crbnica é o fato dele ainda ser muito
trabalhado na escola, talvez pelo fato de ser cobrado em provas oficiais, apesar dos inumeros
géneros multimodais da atualidade e contemplado nos documentos oficiais norteadores
(BNCC, DCE e RCP). Para Costa-Hubes (2014, p. 31), o género cronica:

Na esfera escolar, torna-se particularmente importante, pois traz a tona o
discurso jornalistico e/ou literario, representando num estilo irénico, humoristico
e/lou sarcastico, a partir de constatacbes e consideracbes sobre um
acontecimento/fato do cotidiano. O que o torna recorrente na escola é também o
fato de sua construgdo composicional favorecer a leitura no espaco da sala de
aula, por configurar-se como um texto curto, 0 que 0 aproxima um pouco mais
do aluno. Logo, é comum encontrarmos textos desse género em livros didaticos
ou em outros materiais de apoio organizados pelos professores.

Nessa acepgéo, cabe aproveitarmos a recorréncia do uso da cronica, seus temas, estilo,
forma e contribuirmos com as possibilidades de leitura dialégica que o género possibilita em
sala de aula, abordando as dimensbes verbais e extraverbais que sdo indissociaveis.
Reiteramos que a cronica, geralmente, reflete sobre fatos do cotidiano, tais como: conflitos
em relacionamentos, ética, amor, sexualidade, racismo, machismo, politica, desigualdade
social, preconceitos, entre outros, na maioria das vezes, fazendo criticas (que interessam ou
deveriam interessar a todos) as situacfes corriqueiras do homem na sociedade, via humor e
um tom descompromissado. No entanto, essa reflexdo nem sempre é oportunizada em sala de
aula, onde, geralmente, segundo Rodrigues (2014), acontece uma gramaticalizagéo,
escolarizacdo do género ou de acordo com Sobral (2020), uma simulacdo de trabalho com
género, com pouco espago para a discussdo dos aspectos extralinguisticos e para a
problematizacdo das posi¢Oes enunciativas junto ao aluno, ou seja, a forma-estrutura
linguistica acaba sendo mais valorizada que a producdo de sentidos, 0 que ao Nnosso ver,
esvazia o proposito discursivo e distancia a pratica da leitura na perspectiva dialogica.

Ja em relacdo ao fato de conceituarmos o género cronica, compreendemos ndo ser uma
tarefa simples. Ferreira (2008) opta por defini-lo como um texto avesso as classificagdes,
devido a imprevisibilidade textual e discursiva identificada no género. Ainda, de acordo com

0 autor ha os que se esforcam para conceituar esse género tao instavel, principalmente aqueles



44

ligados a literatura, que o reconhecem como um género de fronteira, meio jornalistico e meio
literario. O fato de estar inicialmente atrelada ao campo jornalistico faz com que a cronica
possua algumas caracteristicas diferenciadas, principalmente em relacdo ao estilo leve,
descontraido, simples e ligeiro, que atende ao leitor apressado de um jornal. No entanto,
sabemos que alguns textos sobrevivem a efemeridade apresentada por Melo (2002) e podem
ser facilmente contextualizados décadas apds sua publicagdo, principalmente por propor
reflexdes sobre situacdes cotidianas, muitas vezes, os conteudos tematicos sdo problemas que
se estendem por décadas, que é o caso das cronicas A foto e Pneu furado de Luis Fernando
Verissimo utilizadas no segundo médulo do PTLD.

Ritter (2012), em seu trabalho de doutoramento, por meio de analises de crénicas dos
autores Luis Fernando Verissimo e Moacyr Scliar, sistematizou as seguintes caracteristicas da

dimensao social desse género:

a) o papel social assumido pelos cronistas € o de fazer o leitor refletir sobre
questdes simples da vida, que nos passam despercebidas, via leitura de
entretenimento; b) o papel social do leitor, revelado discursivamente, é
aquele que deseja refletir sobre a prdpria vida, via diversdo; c) as cronicas
tém um publico especifico, determinado pelo enunciado, ndo so6 relativa a
sua maior ou menor complexidade, mas, ainda, pelas tematicas variadas das
quais tratam e que demandam tal diversidade de conhecimentos; d) o tom
irbnico e despretensioso dos autores funciona como o lugar do
estabelecimento e da ancoragem da entonacdo do género (um tom
autorizado) e da sua atitude valorativa. Em consequéncia, 0 uso da ironia
revela discursivamente uma atitude ousada dos autores, ja que se constitui
em simbolo do risco que eles se dispdem a correr na defesa de seus pontos
de vista, ou ainda na intengdo de despertar criticamente o leitor, prevendo
um leitor ndo apenas desejoso de com eles interagir, mas suficientemente
competente para fazé-lo. (RITTER, 2012, p.116).

Em relagdo a dimenséo verbal, considerando os movimentos dialdgicos entre os elos
anteriores e posteriores e a nocdo de estilo apresentada por Bakhtin e o Circulo, a autora

sintetizou algumas caracteristicas:

[...] Uso da estratégia discursiva da ironia. (...) implicitos referenciais que
imprimem o tom irbnico & cronica; compartilhamento com o leitor dos
mesmos conhecimentos ou antecipagdo das reagfes do leitor, por meio de
marcas linguistico-enunciativas como verbo e pronome na 1% pessoa do
plural; perguntas retdricas; presenga de operadores modais, como pronome
indefinido “todos” e de advérbios ou expressdes adverbiais com sentido de
inclusdo; expressdes modalizadoras — “sim”; “claro” — como estratégia de
antecipar a possivel contrapalavra do leitor; emprego do nivel informal de
linguagem para garantir ao leitor uma leitura mais leve, por meio de girias,
variante coloquial, presenca de marcas da oralidade, repeticbes de
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expressdes ou palavras, estruturas parentéticas (muito presente nas cronicas
de LFV, que apresentam essas rupturas do tdpico discursivo, com frases
entre travessdes); o cronista deseja persuadir o leitor, manifestando-se por
meio da categoria textual “comentario final” e da elei¢cdo da perspectiva de
um personagem para narrar os fatos. (RITTER, 2012, p.126).

Reconhecemos, portanto, que o género crbnica traz uma gama muito rica de
estratégias do dizer com as quais devemos possibilitar ao aluno a percepcdo de que a
construcdo de sentidos a partir da leitura de um texto se d& através das relagdes linguisticas e

extralinguisticas, dimens@es indissociaveis do enunciado concreto.

2.3.1 A indissociabilidade das dimensdes verbal e extraverbal no género cronica

No intuito de ancorarmos a elaboracdo das atividades de leitura dialégica com o
género crbnica, contempladas no material didatico elaborado, realizamos uma analise de
alguns elementos extraverbais e verbais nas cronica narrativas que compdem as duas etapas
do Mddulo 2: Pneu furado (etapa 1) e A foto (etapa 2), ambas de Luis Fernando Verissimo, a
luz dos estudos dialdgicos da linguagem. Consideramos também, a interseccdo das dimensdes
estudadas, ou seja, a parte material do enunciado (verbal) estar ligada a parte singular (social)

e suas relacOes dialdgicas.

a) Campo de circulacéo

No que diz respeito ao campo de circulagdo, conforme ja discorremos, a crbnica é
vista por alguns teoricos pertencente ao campo jornalistico e para outros ao campo literario,
por isso a entendemos como um género hibrido que pode circular tanto no campo jornalistico
guanto no literario. O fato de alguns cronistas escreverem seus textos e publicarem em jornais
com certa regularidade e apds algum tempo reuni-los em livros (coletaneas) também colabora
com a hibridizacdo em sua circulacdo, ou seja, neste caso, a cronica deixaria de ser
jornalistica e passaria a ser literaria. As duas cronicas selecionadas para o estudo analitico ndo
foram retiradas de jornais para 0 nosso trabalho, por isso reconhecemos sua natureza literaria
(neste momento). A crbnica 1 A foto (quadro 12) de LFV foi retirada do livro Comédias para
se ler na escola, edicdo de 2001 e a cronica 2 Pneu furado (quadro 10) foi retirada do livro
Pai ndo entende nada, edicdo de 1981.

b) O cronotopo
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As relagOes temporais e espaciais das cronicas, 0 cronotopo, sdo primordiais no
estabelecimento das relacdes dialdgicas entre a realidade e a representacdo da realidade em
um enunciado (FIORIN, 2006). Ainda, de acordo com Jurach, Schroder e Brocardo (2020, p.
165), “[...] a investigacdo do espaco e do tempo, isto &, do cronotopo, em que 0S géneros
cumprem sua fungédo social, contribui para a compreensdo da constituicdo e funcionamento
desses textos-enunciados [...]”, pois as acOes sustentadas pelas representacdes sociais,
expressas pelo cronotopo, revelam conceitos valorativos que orientam o significado tematico.
No caso das crbnicas analisadas, esclarecemos que ndo foram produzidas como reagao-
resposta a uma situagdo pontual. Seus enunciados refletem situagfes cotidianas que ja
necessitavam de atencao na década de 80, periodo em que as cronicas foram publicadas pela
primeira vez, e que, ainda hoje sdo recorrentes, como a preocupa¢do com o envelhecimento-
respeito ao idoso e o machismo, e também representam espagos (rua e casa) caracteristicos
para o desenvolvimento das acGes do enredo que contribuem para a compreensdo dos

enunciados.

¢) Temas comuns no género cronica

Essa reflexdo sobre situacOes cotidianas esta relacionada ao contetdo tematico, aos
temas que podem ser trabalhados em determinado género, ideologicamente conformados, que
se tornam diziveis em determinado tempo e lugar histérico. Menegassi et al (2020)
sistematiza o tema, um dos principios dial6gicos gerais de leitura, como centro organizador do
enunciado. Em outras palavras, explica Costa-Hubes (2014, p.27), o contetdo tematico (ou
tema) “[...] € o que organiza o projeto de dizer, estabelecendo sua unidade de sentido e sua
orientacdo ideologica especifica [...]”. Nesse sentido, o locutor escolhe um género a partir do
tema que deseja tratar em seu projeto discursivo.

O conteddo tematico de um enunciado ¢ arena dos elos dialégicos que unem o objeto
de discurso a outras vozes, que ja trataram sobre aquele mesmo objeto (tema). Como nota
Bakhtin (2003, p.300), “[...] O enunciado est& voltado ndo s6 para 0 seu objeto mas também
para os discursos do outro sobre ele [...]". “[...] O objeto, por assim dizer, ja esta ressalvado,
contestado, elucidado e avaliado de diferentes modos; nele se cruzam, convergem e divergem
diferentes pontos de vista, visdes de mundo, correntes [...]” (BAKHTIN, 2003, p. 299-300).

Entendemos, assim, que estudar o tema na perspectiva dos estudiosos do Circulo, vai

além da simples descricdo do tema do texto, ou seja, € necessario enxergar as relacoes
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dialogicas das quais o conteldo tematico se estabelece. Nd&o podemos desvincula-lo da
situacdo concreta, real de comunicacdo, nem da apreciacdo valorativa dos interlocutores. Ao
recuperarmos o contexto de producdo de determinado enunciado, apreendemos que o tema
ndo se repete, ou seja, € individual, reiteravel e recebe um novo acabamento, uma atualizacéo
a cada situacao de uso, estabelecendo relacfes entre os enunciados e a vida.

Em relagdo ao género crbnica, 0s conteudos tematicos recorrentes, a partir dos quais
0s enunciados se organizam, sdo os que refletem sobre algo do cotidiano, tais como: conflitos
em relacionamentos, ética, amor, sexualidade, racismo, machismo, politica, desigualdade
social, preconceitos, entre outros, na maioria das vezes, fazendo criticas as situacGes
corriqueiras do homem na sociedade, via humor e um tom descompromissado. Reafirmamos
que as duas crénicas em analise funcionam como uma reacdo-resposta as questdes sociais
atuais, ja que o envelhecimento-respeito ao idoso e 0 machismo sdo demandas
contemporaneas, alvos de discussdes nos diversos segmentos da sociedade, que necessitam
estar em pauta devido ao aumento de situagdes graves como o abandono, a exploracdo e o
desrespeito aos idosos, assim, como a banalizacdo da violéncia contra a mulher em

consequéncia do machismo estrutural e da cultura do patriarcado.

d) Tema das cronicas analisadas e a transversalidade com a teméatica empatia e colaboracéo.

No que se refere ao tema das crénicas analisadas e a transversalidade com a temaética
empatia e colaboracdo, a cronica 1, mesmo tendo sido escrita ha mais de duas décadas aborda
uma questdo da atualidade. Propor uma reflex&o sobre o tratamento dado aos idosos por seus
familiares demonstra o engajamento do cronista em relacdo ao envelhecimento da populacéo,
0 respeito ao idoso e suas consequéncias para a sociedade contemporanea. Os idosos estdo
“ficando implicitos” nos ambientes familiares de nossa sociedade? Conforme fala de um dos
personagens: “[...]- Eu fico implicito — disse o velho [...]” ou estdo sendo bem tratados,
conforme fala de outro personagem: “[...]- Papai, 0 senhor tem que sair na foto. Sendo néo
tem sentido! [...]”. Estas questdes fazem o leitor repensar ou ao menos deveriam proporcionar
uma reflexdo sobre as atitudes empaticas e colaborativas, no que ser refere ao tratamento, ao
envelhecimento e ao respeito com o0s idosos.

A crbnica 2, assim como a anterior, décadas ap0s sua primeira publicagdo (1981),
apresenta um tema bem contemporaneo, visto que as questdes relacionadas ao machismo
estdo cada vez mais atuais, ja que as mulheres tém sido vitimas frequentes de habitos

machistas, como a troca de um pneu furado com interesse em uma possivel recompensa. O



48

que nos possibilita refletir sobre o comportamento das pessoas em relacdo a essa temaética, a
empatia e a colaboracdo estdo presentes nas agdes humanas diante das questdes machistas e
de violéncia contra a mulher? Como nds, enquanto cidadéos, percebemos e agimos diante de
tais situacdes? O machismo estrutural e o patriarcado sdo identificados como prejudiciais a
sociedade?

Nas duas cronicas, o cronista propde reflexdes sobre o cotidiano sem abrir méo da
ironia e do humor. LFV espera uma reacdo-resposta de seu interlocutor e a construcao de um
acento valorativo diante das problematicas apresentadas, mas também ndo abre méo do riso,
por isso podemos dizer que sua fungdo social enquanto cronista de fazer refletir e divertir ao
mesmo tempo foi cumprida.

Pontuamos que mesmo compondo a dimensdo verbal do género, o contetdo tematico
também esté relacionado com a dimenséo social, ja que sdo elementos constitutivos do género

e indissociaveis.

e) Locutor e seu papel social

Quanto ao locutor e seu papel social, destacamos que a autoria ndo esté relacionada
diretamente a pessoa fisica (quem escreveu a crdnica), mas, ao papel que esse locutor ocupa
socialmente, ou seja, se ele tem legitimidade perante a sociedade, se é renomado, reconhecido
para expressar-se axiologicamente. Geralmente, os cronistas ocupam um papel de criadores de
fatos de ficcdo baseados no cotidiano, 0 que demonstra um engajamento em relacdo as
questBes politicas, sociais, econémicas que permeiam uma sociedade. Objetivam a reflexdo
critica, além da diversdo e do riso.

No caso especifico das crénicas em andlise, salientamos que Verissimo é um escritor
renomado em nosso pais, conhecido por escrever sobre as mais variadas formas de relacbes
humanas. Uma matéria de capa na revista Veja no ano de 2003, ja o legitimava socialmente,
ao informar que o autor “[...] € uma paixao nacional [...]” e que sua especialidade “[...] é arte
de fazer uma radiografia bem-humorada da alma do brasileiro [...]”. Ainda, LFV possui uma
capacidade admiravel de permitir ao leitor que reflita sobre situagdes cotidianas a partir da
leitura de seus textos. Reiteramos que a figura social de LFV esta legitimada socialmente, no
cenario artistico-literario brasileiro, como escritor, cronista, humorista, cartunista, tradutor,
roteirista de televisdo, autor de teatro e romancista, dentre outras habilidades menos
reconhecidas, como a de musicista. Portanto, o locutor cumpre seu papel social de propor

reflexdes sobre situacdes do cotidiano, via humor, critica e descompromisso.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Escritor
https://pt.wikipedia.org/wiki/Com%C3%A9dia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Cartum
https://pt.wikipedia.org/wiki/Tradu%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Roteirista
https://pt.wikipedia.org/wiki/Teatro
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) O interlocutor e seu papel social

Sobre o papel social do interlocutor, salientamos que ndo é apenas de se divertir, mas
também refletir, tornando a leitura mais significativa e menos descontextualizada, produzindo
juizo de valor aos eventos cotidianos, seja de aceitacdo, negacao ou até mesmo de indiferencga.
Os interlocutores ndo s&o vistos como sujeitos passivos, mas capazes de interagir ativamente e
produzir uma resposta ao enunciado concreto, assim efetivando a enunciacgéo, que é resultado
dessa interacdo (locutor x interlocutor).

Como sabemos, a finalidade discursiva de um enunciado se orienta para a reflex&o de
um interlocutor. As cronicas, em sua maioria, sdo direcionadas ao publico em geral, ja que
seus conteddos tematicos, normalmente, interessam ou pelo menos deveriam interessar a
todos. E é o enunciado concreto que vai determinar esse publico de fato. No caso das crénicas
em questdo, foram produzidas para leitores quaisquer que aceitem ou nao a posicao valorativa
do cronista sobre o tratamento-respeito dado aos idosos por seus familiares e sobre o
machismo e suas consequéncias para a sociedade atual. Ao propormos o estudo das crdnicas
mencionadas, esperamos que o interlocutor estabeleca relacGes de sentidos que possibilitem
uma mudanca de comportamento em relagdo a sua postura diante dos temas abordados, que
reflita sobre a empatia e a colaboracao nas situagdes corriqueiras da vida, especificamente em

relagdo ao idoso e ao machismo.

g) Relacdo entre o locutor e o interlocutor do género cronica

Conforme ja mencionamos, o género discursivo crénica é escrito com a finalidade de
propor reflexdo sobre acontecimentos sociais do dia a dia de uma maneira descontraida,
divertida, humoristica e, muitas vezes, irbnica. Em contrapartida, cabe ao leitor além da
diversao, refletir e produzir uma reacdo-reposta ao dizer do locutor. Essa reacdo-resposta
resulta dos movimentos dialégicos com os enunciados ja-dito (elos anteriores) e pré-figurado
(elos posteriores). Ao escrever, o locutor espera posicionamentos de seu interlocutor, no
entanto, € imprescindivel considerarmos que o interlocutor também possui acentos valorativos
sobre os temas refletidos, ou seja, conhecimentos prévios que interferem na construcéo de sua
contrapalavra. Dessa forma, locutor e interlocutor das cronicas analisadas, em suas posi¢oes
sociais, as vezes distintas e as vezes comuns, em um processo de interacdo, constituem a

pratica discursiva da producdo de sentidos a partir da leitura dos enunciados.
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h) Estrutura composicional

Retomamos que a construcdo composicional de um género discursivo é a organizacdo
geral interna do enunciado, algumas caracteristicas se repetem e podem ser facilmente
identificadas pelos leitores, o que ajuda na compreensdo do texto-enunciado, ou seja, a
estrutura de um género da pistas ao leitor que auxiliam na compreensdo e interpretacéo,
direcionam o género para uma regularidade, o que néo significa que o género é estanque, fixo,
imutavel, ele esta condicionado ao locutor, interlocutores e suas relagfes dialdgicas. No caso
da crbnica narrativa, destacamos que, em sua maioria, a sequéncia discursiva predominante é
a narracdo, por isso a presenca de elementos como enredo (situacdo inicial, conflito, climax,
resolucdo do conflito), narrador observador, personagens, texto curto, discurso direto,
publicada em jornais ou livros, linguagem simples, ironia-humor, entre outros.

As crbnicas analisadas possuem a sequéncia narrativa descrita acima. Resumimos 0s
enredos: na cronica 1, uma familia esta reunida em uma festa de final de ano; resolve registrar
0 momento com uma fotografia, ja que o bisa estava morre ndo morre; iniciam-se as
divergéncias entre os familiares, a fim de definir quem tiraria a fotografia, e em consequéncia,
ficaria de fora do registro; vérias sugestdes sdo feitas, mas nenhuma é aceita até que o préprio
bisa decide tirar a fotografia e ir dormir, ficando implicito. Na crénica 2, um carro com o pneu
furado esta encostado no meio-fio e uma moca esta olhando para ele; um moco para atras do
carro com o pneu furado e se oferece para troca-lo; 0 mocgo troca o pneu; a moga, que estava
olhando para o moco trocando o pneu furado, pega um 6nibus e vai embora; e, por fim, o
verdadeiro dono do carro aparece e agradece ao mogo por ter trocado o pneu.

Verificamos que o0 nimero de personagens é reduzido. Na crbnica 2, a mocga, o dono
do carro e 0 homem que troca o0 pneu; na cronica 1, apesar de aparecerem 0 nome de Varios
personagens, podem ser reunidos e conceituados como a familia do bisavd (Seu Domicio).

Tempo e espaco sdo delimitados. Na crénica 1, identificamos uma cena comum em
muitas familias, que € a reunido para festas com direito a fotografia para registro do momento,
possivelmente na casa do bisa e da bisa, ja que ao final, o bisa “[...] tirou a foto e foi dormir.”
Na crbnica 2, observamos uma cena corriqueira-cotidiana de um carro com um pneu furado e
uma moca esperando um Onibus na area urbana “[...]O carro estava encostado no meio-fio
[..]"

Depreendemos que a duragdo das a¢les pertencentes ao enredo é de alguns minutos na
crbnica 2 e de algumas horas na cronica 1, aproximadamente. Tempo estimado para a troca de

um pneu até que o 6nibus que a moga esperava chegasse e para uma festa de familia.
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Os textos s@o curtos, menos de uma lauda, as ideias sdo apresentadas de forma bem
objetiva, sem muito detalhamento. Identificamos que essa brevidade oportuniza maior
atencdo por parte do leitor contemporaneo, que, muitas vezes, pelo contexto da sociedade
liquida, ja explicitado brevemente na Introducdo deste trabalho, ndo dispbe de proficiéncia

para leituras prolongadas.

i) Estilo da crénica e estilo do autor

Voltando a questdo do estilo, resgatamos que corresponde aos recursos lexicais,
fraseoldgicos e gramaticais usados pelo locutor. Em alguns géneros os tragos estilisticos sdo
mais individualizados, como o conto de fadas, artigo cientifico, correspondéncia oficial, que
guase sempre apresentam o uso de “Era uma vez e foram felizes para sempre”, “Este artigo
tem por objetivo” e “Prezado Senhor e Atenciosamente”, respectivamente, em outros géneros
ndo, o estilo é menos estavel, como é o caso da cronica.

Ressaltamos que o estilo se refere tanto ao género (conforme relatado no paragrafo
anterior) quanto a autoria, ou seja, ha uma certa individualidade do locutor a ser considerada
ao organizar seu enunciado. Essa individualidade é marcada por recursos estilisticos que
devem ser percebidos pelo interlocutor ao se deparar com o enunciado para efetivacdo da
producdo de sentidos no ato da leitura e consequentemente a construcao de sua contrapalavra.
Nesse sentido, Bakhtin (2003, p.265) afirma que “todo estilo esta indissoluvelmente ligado
(...) aos géneros do discurso. Todo enunciado (...) é individual e por isso pode refletir a
individualidade do falante (ou de quem escreve), isto €, pode ter estilo individual.”

Os verbos no pretérito perfeito e imperfeito, os pronomes, os modalizadores
(advérbios) sdo usados com frequéncia nas crdnicas. Reconhecemos que esses elementos
contribuem, auxiliam na compreensdo do conteddo tematico dos enunciados, ja que, na
maioria das vezes, marcam a posicao axiolégica do locutor. Periodos e paragrafos curtos,
frases no modo imperativo também s&o recursos linguisticos que marcam o estilo no género
estudado. Assim como caracteristicas lexicais (uso de adjetivos, substantivos), e utilizacdo de
determinados sinais de pontuacg&o, transgressdo, marcas da oralidade e coeséo referencial que
colocam o interlocutor em uma posi¢édo de engajamento em relagdo ao texto.

Observamos nas cronicas apreciadas algumas estratégias discursivas que caracterizam
o estilo de LFV, assim como do género cronica. Na sequéncia, apresentamos as observacoes

desse estudo analitico.
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A atitude do cronista que parece “descompromissada” (RITTER, 2012) aproximando-
se de uma conversa virtual (bate-papo), sem grandes pretensdes aparentes, o que pode facilitar
a assimilacdo das criticas-ideias defendidas pelo autor. Evidenciamos essa conversa, esse
bate-papo pela escolha do foco narrativo, que nas crénicas em analise esta em terceira pessoa
do singular, ou seja, o narrador é observador, se coloca como alguém que esta observando a
cena, sem envolvimento direto com os fatos narrados, conforme exemplos: “Foi huma festa de
familia, dessas de fim de ano. Ja que o bisavd estava morre ndo morre, decidiram tirar uma
fotografia de toda a familia reunida [...]” (cronica 1) e “[...] E pds-se a trabalhar, trocando o
pneu, sob o olhar da moga [...]” (cronica 2). E como se alguém estivesse passando pelo local
das acOes do enredo e de forma descompromissada fizesse o relato dos fatos, isso auxilia na
composicdo do género, aproxima o leitor, faz com que ele visualize uma situacdo corriqueira
que poderia acontecer com ele ou até mesmo poderia ser vista por ele.

O discurso direto é predominante na maioria das cronicas narrativas de LFV, assim
como nas duas cronicas contempladas, “[...] — Acho que quem deve tirar é o Dudu... [...]”
(crénica 1) e “[..] — Vamos usar 0 meu — disse 0 homem [...]” (cronica 2), o que leva o leitor a
imaginar uma conversa real, ainda mais pelo fato dos didlogos acontecerem em locais que as
pessoas frequentam ou que sdo familiares (propria casa ou a casa de uma familiar, ponto de
onibus e ruas). Sobre este recurso, Fiorin (1998, p.18) afirma que “[...] o discurso direto cria
um efeito de sentido de “verdade”, pois o leitor parece repetir palavra por palavra o discurso
do outro. E como se o préprio personagem estivesse falando [...]”, possibilitando uma maior
aproximacdo com a realidade. No caso da crbnica 2, o discurso direto também aparece em
pares pergunta-resposta, conforme exemplos extraidos do texto: “[..] — Vocé tem macaco? —
perguntou 0 homem. — Ndo — respondeu a moga. — Tudo bem, eu tenho — disse 0 homem —
Vocé tem estepe? — N&o — disse a moga [...]”. Entendemos que esse traco estilistico reforga o
carater de brevidade, de ligeireza, de autenticidade e espontaneidade do género cronica.

Contemplamos que a linguagem nos textos analisados é simples, com marcas da
oralidade e um tom coloquial que podem ser observados a seguir, “[...] —Ah, é? [...], ‘[... — P96,
Castelo [...]”, “[...] — Tira vocé mesmo, Ué. [...]” presentes na cronica 1 e 0 uso de expressdes
como “Puxa” e “Sei 14” na cronica 2. Recursos linguisticos que atribuem leveza e
descontracdo, auxiliando na aproximacéo do leitor com os fatos narrados.

Verificamos também, que em alguns momentos, o locutor se dirige diretamente ao
interlocutor esperando suas reagdes diante do enunciado (RITTER, 2012). Esse movimento de
engajamento pode ser notado pelo uso de perguntas retéricas, “[...] Mas quem ia tirar a

fotografia? [...]”, conforme exemplo retirado da crénica 1.
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A interpelacéo, outro recurso estilistico comum nas cronicas de LFV, consiste em, ao
final dos enunciados, o autor apresentar um ponto de vista (0 seu) tido como o que deveria
ser aderido pelo interlocutor, conforme constatamos na crénica 2, em que a fala do dono do
carro no final do enunciado, “[...] — Coisa estranha [...]” mostra uma reacao que representa
grande parte dos brasileiros, j& que é comum vermos pessoas com compulsdo por compras,
remédios, jogos, bebidas, mas néo por trocar pneus. Nesse sentido, o interlocutor identifica-se
também com o comportamento deste personagem (de estranhamento), pois sua postura
provavelmente seria a mesma, ou bem préxima.

O humor e a ironia, marcas de estilo de LFV e também do género cronica, possuem
valor argumentativo, ja que o cronista, mediante argumentacdo indireta, tem a possibilidade
de apresentar suas criticas sem se expor diretamente, sem provocar grandes tensdes entre 0s
interlocutores. O discurso humoristico e irdnico, aparentemente despretensioso, mas cheio de
intencgdes valorativas, pode aparecer tanto nas falas dos personagens ou do narrador quanto na
composic¢do do enredo e permite, conforme ja pontuamos, a construgdo de criticas sociais sem
provocar muitos conflitos entre os interlocutores, ou seja, o locutor assume um ponto de vista
que fica amenizado pelos tons irbnicos e humoristicos das cronicas, 0 que exige que seu
interlocutor reflita e seja capaz de desvenda-los.

Na cronica 1, destacamos o tom ironico na fala do bisa ao final do enunciado “[...] Eu
fico implicito [...]” em resposta a observacdo sobre a importdncia de sua presenca na
fotografia por parte de um dos filhos. Neste exemplo, identificamos a ironia duplamente, pelo
emprego da expressdo “Eu fico implicito” que possui um sentido diferente daquele que seria 0
habitual diante dos fatos narrados, o que produz um humor ténue, visto que nao é possivel
ficar implicito em uma fotografia, e pelo desfecho divergente do esperado pelo interlocutor, o
fato do bisa tirar a foto e ir dormir contraria a ideia construida pelas ac@es do enredo, de que
alguém tiraria a fotografia, menos o bisa.

Na cronica 2, percebemos expressdes irdnicas e também a construcdo do enredo
pautada na ironia. O personagem-homem nem pergunta se a moca estava precisando de ajuda
e mesmo com indicios de que ela ndo seria a dona do carro (ndo tinha macaco nem estepe) vai
trocando o pneu. A cortesia e solidariedade s&o influenciadas pelo fato da moca ser bonita e
parecer triste, “desconsoladamente”, caracteristicas que reforcam alguns valores estéticos da
nossa sociedade. Essa presteza, muitas vezes, € recheada de outras intencdes, de uma ideia de
recompensa em forma de agradecimento. Quando o autor utiliza as expressdes “tao bonitinha”
e “uma moga muito bonitinha” da indicio de seu posicionamento valorativo sobre o assunto,

de que a beleza poderia ajudar a moga a conseguir ajuda ou até mesmo de que a moga nédo
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fosse tdo bonita assim, mas por ser mulher e estar sozinha receberia ajuda. Esse ponto de vista
é reforcado na sequéncia do enredo pelo uso da frase “[...] Ele trocaria o pneu [...]”, apds o
personagem-homem afirmar, “[...] Pode deixar [...]”, é como Se 0 narrador fizesse uma
previsdo de algo habitual, que ele j& esperava, que ndo o surpreende, ou seja, a hipotese de
que todo homem vai se oferecer para trocar um pneu furado do carro de uma moga bonita
(sozinha e desconsolada). Sendo assim, o uso da forma verbal “trocaria” no futuro do pretérito
do indicativo expressa uma indignacdo em relacdo ao que € visto pelo narrador, justamente
por ser algo corriqueiro e que precisa ser combatido na visdo do locutor.

Ainda em relacdo a crbnica 2, depreendemos que a ndo revelacao por parte da moga de
ndo ser a dona do carro também pode ser entendida como um recurso irdnico usado pelo
locutor para mostrar que as mulheres estdo cansadas deste comportamento abusivo de homens
machistas ou ainda, de que a mulher bonita é desprovida de inteligéncia, por isso a
personagem ndo teria se manifestado. Seria uma forma de protesto ou até mesmo “vinganga”
ou desatencdo, distracdo ou falta de proatividade, ja que a moga acompanhou de perto a acao
do homem sem intervir, conforme partes sublinhadas nos trechos, “[...] E pos-se a trabalhar,
trocando o pneu, sob o olhar da moga [...]” € “[...] De pé ao lado do carro(...)”. No primeiro
exemplo o0 uso da preposigao “sob” expressa a ideia de uma a¢do comandada, ou seja, a moca
estaria “impondo” de forma subjetiva que o homem trocasse o pneu. E no segundo, a
utilizagdo da locugéo adverbial de lugar “ao lado” reforca o fato da moca estar bem proxima
do carro e do homem, e n&o ter se manifestado.

Para tornar um texto irébnico, muitos escritores fazem uso da polifonia, ou seja, através
das falas de seus personagens ou do narrador de um texto registram o falar e o pensar de uma
sociedade sobre os mais variados assuntos. Notamos a polifonia nas cronicas em analise
qguando LFV faz uso de algumas palavras, expressoes, frases (modalizadores) que direcionam
o interlocutor para uma interpretacdo, preenchimento de lacunas e formacdo de seu acento
valorativo sobre o tema a ser refletido.

A cronica 1 “A foto” é um enunciado polifonico, pois ha uma pluralidade de vozes que
sustentam pontos de vistas diversificados e apresentam representacfes de estere6tipos sociais
de membros familiares, tanto nas falas do narrador quanto nas falas dos personagens: o genro
rico, “[...] O Castelo era o genro mais velho. O primeiro genro. O que sustentava os velhos.
Tinha que estar na fotografia [...]”, o genro que ¢ mandado pela esposa, “[...] — VVocé fica aqui
— comandou a Bitinha [...] O Mario Cesar ficou firme onde estava, do lado da mulher. [...]”, o
genro que ndo é bem quisto pelos familiares, “[...] Havia uma certa resisténcia ao marido da

Bitinha na familia [...]”, a nora que supostamente traira 0 marido e o neto bastardo, “[...]


http://simplesmenteportugues.blogspot.com/2009/11/pneu-furado-luis-fernando-verissimo.html
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Havia a suspeita, nunca claramente anunciada, de que ndo fosse filho de Luiz Olavo [...]”, o
filho que valoriza o pai, “[...] — Papai, o senhor tem que sair na foto. Sen&o ndo tem sentido!
[...]”, o familiar prestativo, “[...] Dudu se prontificou a tirar a fotografia [...]”. Observamos
que o encontro de familia revelou uma demonstracdo de vaidade e egoismo, 0s personagens
construiram seus argumentos a partir das suas caracteristicas (defeitos-qualidades) e das
caracteristicas dos outros personagens. Tinham um objetivo em comum, convencer os demais
de que deveriam aparecer na foto, por isso ndo poderiam tira-la.

Na cronica 2, identificamos vérias vozes sociais, a voz de quem sofre com o
machismo, de quem ndo reconhece que estd sendo machista, de quem acredita ser natural
ajudar mulheres bonitas, de quem ajuda mulheres bonitas esperando uma recompensa, de
guem acredita que mulher bonita é desprovida de inteligéncia. Logo no inicio do texto,

conforme o seguinte trecho: “[...] De pé ao lado do carro, olhando desconsoladamente para o

pneu, uma moga muito bonitinha. T&o bonitinha que [...]” o narrador utiliza o adjetivo

“bonitinha” duas vezes e o0s advérbios “desconsoladamente” e “td0” que apresentam ao
interlocutor uma voz com juizo de valor, ou seja, é possivel realizar reflex6es valorativas, tais
como: se a moca ndo fosse bonita, 0 homem teria ajudado? Serd mesmo gue a moca € bonita?
Ja que “bonitinha” pode soar pejorativo. Ou 0 autor quis mostrar que nem precisa ser tdo
bonita, basta ser mulher? Ao olhar “desconsoladamente” para 0 pneu, a mog¢a ndo da pistas de
que seria a dona do carro? Ou olhamos “sem consolo” para pneus furados de carros parados

~

na rua? Ao usar o advérbio “td0”, novamente ha uma intengdo, sera que a beleza era mesmo
intensa? Ou quis mostrar que 0 homem parou mesmo a moga ndo sendo tdo bonita? Seria uma
ironia, ao apresentar um homem que trocaria um pneu mesmo a moga nao sendo tdo bonita? O
fato de ser uma mulher, e estar sozinha na rua ndo seriam motivos suficientes? A expressao

sublinhada no trecho: “[...] Ele ficou ali, suando, de boca aberta, vendo o 6nibus se afastar

[...]” nos apresenta novas possibilidades de apreciacdo valorativa, mostra que o homem ficou
surpreso com a situacao. Ele sentiu-se injusticado, apés tanto esfor¢o? Ficou indignado com o
fato da moca ndo té-lo avisado que ndo era a proprietaria do carro? Achou que fez “papel de
bobo” ao ajudar um desconhecido?

Reforcamos que as vozes, sejam elas do senso comum, da opinido publica ou de outras
esferas sociais, apresentadas no decorrer dos enunciados das cronicas observadas direcionam
0 interlocutor para uma interpretacdo, preenchimento de lacunas, reconhecimento das
axiologias distintas e formag&o de seu conceito de valor sobre os temas refletidos.

Outra caracteristica bem frequente nas obras de Verissimo e nas cronicas em geral € o

uso da hesitacdo (recurso linguistico que permite ao locutor organizar suas ideias diante de
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um fato que provoca incerteza, perplexidade ou irresolugdo), que é marcada por expressdes do
tipo: “e”, “de”, “mas”, “o qué” ou até mesmo pelas reticéncias, conforme constatamos na
cronica 1, “[...] — Cada genro bate uma foto em que ele ndo aparece, ¢ ... [...]”, “[...] — Mas seu
Domicio ... [...]”, as hesitagdes exemplificadas auxiliam no humor do texto, pois logo apos,
sdo apresentados o climax e o desfecho do enredo, em que o proprio bisa decide tirar a
fotografia que seria em homenagem a ele. Sendo assim, as hesitagcdes aliam a ideia simultanea
de ldgica e absurdo, o que tornam o desfecho mais cémico. Na crbnica 2, destacamos um
exemplo do final do texto, “[...] — E. Eu... Eu ndo posso ver pneu furado. Tenho que trocar
[...]”, em que a hesitacdo € utilizada no momento em que o personagem tenta justificar ao
verdadeiro dono do carro o fato de ter trocado o pneu “por engano”, ap0s a breve pausa para
organizacdo das ideias, 0 homem que trocou o pneu relata uma doenca (compulsdo), o que
torna o desfecho ainda mais cémico, pois, como na crénica 1, concilia a ideia simultanea de
l6gica e absurdo.

A transgressdo, entendida aqui de forma mais genérica e abrangente, como as
situacbes inesperadas que surpreendem o interlocutor, também é um elemento bastante
recorrente nas obras de LFV, sendo assim, também podemos percebé-la nos textos analisados.
Na cronica 1, hd uma quebra de expectativa no enredo, o interlocutor fica desconcertado,
abismado, surpreso ao descobrir que o préprio bisa tiraria a foto, conforme trecho a seguir,
“[...] Foi quando o prdprio bisa se ergueu, caminhou decididamente até o Castelo e arrancou a
camara da sua mao. — Da aqui. — Mas seu Domicio... V& pra la e fica quieto. — Papali, 0
senhor tem que sair na foto. Sendo ndo tem sentido! — Eu fico implicito — disse o velho, ja
com o olho no visor. E antes que houvesse mais protestos, acionou a camara, tirou a foto e foi
dormir.” O interlocutor é “obrigado” a deixar o caminho inicialmente percorrido e tem de
redimensionar suas crencas em relacdo as expectativas geradas. Até o0 momento anterior ao
trecho transcrito, acredita-se que o bisavd aparecera na fotografia, ja que sua presenca seria a
motivagdo inicial do registro, no entanto, essa crenga é repentinamente alterada, de acordo
com o desfecho apresentado. Na cronica 2, o interlocutor se mostra perplexo, admirado e até
mesmo desorientado ao descobrir que o carro ndo era da “moca bonitinha”, conforme trecho,
“[...] Terminou no momento em que chegava o dnibus que a moca estava esperando [...]. Dali
a pouco chegou o dono do carro [...]”. Diante da quebra da linearidade das acles, O
interlocutor é levado a abandonar o caminho inicialmente imaginado e tem de reapreciar suas
crengas em relagdo ao que esperava, ja que até 0 momento anterior ao trecho acima, acredita-
se que o carro é da moca, essa crenca é repentinamente alterada, de acordo com o final

apresentado.
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A coesdo referencial também marca o estilo em um texto. E comum nas cronicas de
LFV o uso de déiticos (marcas linguisticas que indicam local, tempo e interlocutores de uma
enunciacao) e anaforas (repeticdo de palavras no inicio das oracGes ou periodos). Estes
recursos sao de grande importancia para situar o enunciado no contexto espaco-temporal em
que se realiza.

No corpus estudado ha a presenca de referentes, conforme verificamos nos trechos a
seguir, na cronica 1, a repeticdo da sentenca “o” (anafora) no inicio de varias oracdes e
periodos em que ha a fala do narrador observador “[...] O castelo era [...]”, “[...] O primeiro
genro [...]”, “[...] O que sustentava os velhos [...]”, “[...] O Mario Cesar [...]”, “[...] O Dudu
erao[...]”, “[...] O Castelo impavido [...]”, revela uma certa proximidade entre os familiares e
o0 narrador. Ao ler a crbnica, o interlocutor tem a impressao de que quem narra a histéria é
alguém proximo dos personagens, que conhece as peculiaridades e os conflitos da familia.

Observamos, ainda, alguns déiticos na crénica 1, “[...] em volta [...]”, “[...] na frente
[..]”, “[...]aqui [...]”, “[...] — Vai prala [...] e na crénica 2, “[...] Ele ficou ali, suando, de boca
aberta, vendo o 6nibus se afastar [...]”, “[...] Tao bonitinha que atrds parou outro carro (...)”
que exemplificam a materializacdo do enunciado, em que o conhecimento partilhado da
situacdo atribui sentido na interagdo comunicativa, ou seja, 0 interlocutor faz o
reconhecimento dos locais referenciados, locais estes que muitas vezes sdo frequentados por
ele, no caso especifico da primeira crbnica, alguma parte da casa do bisa, seja, sala, area de
lazer ou outro espaco em que a familia poderia estar reunida e na segunda crénica, fazem
referéncia ao espaco publico onde o carro estava estacionado.

Destacamos que o uso de ‘advérbios de enunciacdo’ (ILARI; GERALDI, 2006), ou
seja, aqueles que veiculam opiniGes de quem enuncia também integra 0s recursos para a
coesdo referencial dos textos de LFV, conforme podemos verificar nos trechos retirados da
cronica 1, “[...] talvez pela ultima vez [...]”, “[...] nunca claramente anunciada [...]” e “[...]
caminhou decididamente até o Castelo [...]”, favorecem a expressdo do posicionamento do
locutor, pois apresentam ao interlocutor uma voz com juizo de valor por meio do narrador em
terceira pessoa. Os advérbios “talvez, claramente e decididamente” marcam a apreciacdo
valorativa do locutor diante dos fatos. O bisa estava morre ndo morre, a festa de final de ano
poderia ser a ultima oportunidade de tirar uma fotografia com a familia reunida. A
desconfianga de que Dudu ndo era filho de Luiz Olavo habitava os bastidores da familia
(possiveis fofocas). Seu Domicio, o bisa, diante da situacdo de vaidade entre os membros
familiares, em que nenhum queria ou era obrigado a ndo querer ficar de fora da fotografia,

resolveu a situacéo, ficando implicito no registro.
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Também constatamos a presenca de advérbios que marcam a valora¢do por parte do
locutor nos exemplos da cronica 2, “[...] olhando desconsoladamente para o pneu [...], “[...]

uma moga muito bonitinha [...]”, ‘[...] t&o bonitinha [...]”, que, resumidamente, exprimem
julgamentos de valor por meio da visao subjetiva do locutor, ou seja, de suas impressdes
sobre os fatos refletidos, ancorados em sua fala ou na fala dos personagens, conforme
apresentamos anteriormente ao tratarmos da pluralidade de vozes. Diante do exposto,
resumimos que os advérbios destacados nos exemplos transmitem opinides, evidenciam um
ponto de vista, revelam atitudes dos personagens. Enfim, auxiliam na producdo dos possiveis
sentidos do texto, na percepgédo das axiologias distintas presentes em um enunciado.

Ressaltamos que o estudo analitico desenvolvido ndo esgota as possibilidades de
analises das cronicas selecionadas. Novos elementos podem ser percebidos ou explorados a
cada nova pratica de leitura, mediada por professores diferentes em situacfes extralinguisticas
diversas. Almejamos com a disponibilizacdo de atividades didaticas relacionadas a abordagem
desse género em sala de aula na perspectiva dialégica da linguagem, possibilitar ao aluno
reconhecer algumas marcas de estilo e estrutura composicional que permeadas pelo tema do
texto-enunciado e pela situacdo extraverbal e suas redes dialdgicas subsidiarao o “despertar da
réplica ativa” (BELOTI et al., 2020, p.128) em relacdo a empatia e colaboragdo a partir das
tematicas refletidas. Ainda de acordo com Beloti et al. (2020a, p.73), “[...] O principio do
PTLD é favorecer a formacdo de leitores responsivos e criticos e, por isso mesmo, parte de
um tema gerador [...]”. Nesse sentido, as cronicas e demais textos selecionados para compor
nosso planejamento, estabelecem redes dialdgicas a partir de um mesmo tema gerador
transversal e permitem ao aluno estabelecer “[...Jtambém, uma rede dialdgica de
conhecimentos e de diferentes valoragdes [...]” (BELOTI et al., 2020a, p.83).

Complementamos que ao abordarmos alguns elementos (verbais e ndo verbais) do
género cronica em sala de aula, na perspectiva do dialogismo, com enfoque na reflexdo do uso
de atitudes empaticas e colaborativas (ou ndo) ao se deparar com questdes relacionadas ao
machismo e ao respeito aos idosos, possibilitamos a compreensao de “[...] como o0s
enunciados-discursos materializados nesse género sdao marcados por relagfes dialdgicas e
valorativas para a construcdo de sentidos socio-histéricos e ideologicos [...]” (PEREIRA;
ARAUJO, 2014, p.178).
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3 METODOLOGIA

Nesta secdo, discorremos sobre os aspectos metodoldgicos que compdem nossa
investigacao, tratando da natureza da pesquisa, fases e conceitos analiticos, contexto social da
pesquisa que serviram como aporte para nossas a¢oes durante a realizagdo do trabalho.

3.1 NATUREZA DA PESQUISA

A pesquisa esta inserida na area da Linguistica Aplicada, sob o viés do dialogismo,
apresentando uma abordagem qualitativo-interpretativa, de cunho descritivo, e, inicialmente,
baseou-se, na metodologia da pesquisa-acdo. (THIOLENT; COLETTE, 2014; TRIPP, 2005;
LUDKE; ANDRE, 1986).

Iniciamos nosso trabalho ancorados no Ciclo Béasico da metodologia da pesquisa-a¢éo
proposto por Tripp (2005) que consiste em planejar, agir, descrever e avaliar acbes que visem
melhorar uma préatica. Antes de planejar, agir, refletir e avaliar as ac6es, cabe ao pesquisador
realizar o diagnostico (primeira etapa da metodologia da pesquisa-acdo). De acordo com
Thiollent (1985), esse momento de levantamento dos problemas, investigacéo da realidade e
possiveis acOes é denominado de fase exploratéria. Sendo assim, a sondagem inicial foi
realizada por meio de um exercicio do livro didatico (figura 1) juntamente com as outras duas
situacOes descritas na Introducdo desse trabalho e a atividade diagnostica realizada com a
turma em que seriam aplicadas as atividades, tais acdes envolveram a coletividade em relacéo
a tematica geradora transversal empatia e colaboracdo proposta em nosso PTLD.

Devido a manutencdo da suspensdo das aulas, em decorréncia da pandemia da Covid-
19 no ano de 2020, nos deparamos com a impossibilidade de implementacdo da proposta de
intervencdo do PTLD. Assim, ap6s o Exame de Qualificacdo, para atender o disposto no Art.
2° da Resolugdo n® 003/2020-Conselho Gestor, de 02 de junho de 2020, demos continuidade
as etapas da pesquisa sem a obrigatoriedade de implementacdo da proposta de intervencdo na
turma na qual realizamos a atividade diagnostica. Pelo exposto, as analises das atividades e
reflexdes finais pautam-se na prospeccdo de um material didatico, ou seja, em sugestfes
passiveis de implementacdo que permitam analisar as axiologias distintas em relagéo a leitura
de enunciados do género cronica a partir de um tema gerador transversal.

Conforme ja explanamos, nosso estudo teve inicio como uma pesquisa-agéo, fizemos a
fase inicial de levantamento dos problemas, aplicamos e analisamos a atividade diagndstica,

porém, as acOes de intervencdo propostas no material didatico apresentado ndo foram
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implementadas devido ao contexto de pandemia vivenciado no ano de 2020. Mesmo assim,
pontuamos que essas acdes foram pensadas, elaboradas e analisadas a partir das situacGes
diagnosticadas na primeira fase desta pesquisa, por isso, como ndo houve a implementacéo
das atividades e os resultados analisados estdo pautados nas possiveis respostas dos alunos,
afirmamos ser uma pesquisa qualitativa, de carater propositivo. Logo, pensando a atual
conjuntura da educacdo brasileira, esta pesquisa pode ser considerada de desenvolvimento de
produto educacional que busca atender a uma demanda social de producdo de material
didatico que se fundamente em principios metodologicos dialogicos para o trabalho com a
pratica de leitura em aulas de Lingua Portuguesa.

Bortoni-Ricardo (2008, p.49) afirma: “[...] O objetivo da pesquisa qualitativa em sala
de aula é o desvelamento do que esta dentro da ‘caixa preta’ no dia -a- dia dos ambientes
escolares, identificando processos que, por serem rotineiros, tornam-se ‘invisiveis’ para 0s
atores que dela participam [..]”. Sendo assim, no papel de pesquisadores, temos a
oportunidade de contribuir para o aperfeicoamento de nossa atuacgdo, assim como de outros
colegas que se encontram em situagdes similares.

Ainda, ressaltamos que o carater qualitativo da pesquisa nos impossibilita de agir
apenas com um observador dos problemas levantados, com uma postura de distanciamento,
pelo contrario, nos assumimos como um participante ativo, envolvido diretamente nas
situacdes apresentadas, podendo produzir interpretacGes em relacdo aos fatos, ja que estamos
inseridos no contexto de nosso objeto de analise, mesmo sem a implementacdo das atividades.
Assim, a pesquisa qualitativa “[...] coloca o pesquisador no meio da cena investigada,
participando dela e tomando partido na trama da pega.” (LUDKE; ANDRE, 1986, p.7).

Esclarecemos que realizamos a fase exploratoria antes de sabermos que as proximas
etapas seriam modificadas por consequéncia da pandemia, destacamos que esse momento foi
essencial para confirmarmos o problema levantado sobre a diminuicdo da empatia e
colaboracdo no ambiente escolar. Por isso optamos por apresentar no subitem 3.4, 0
diagnostico e a analise do diagnostico como justificativa social para nosso estudo.

O resultado do diagndstico, de que as acBes de empatia e colaboragdo estdo cada vez
mais escassas, subsidiou, no caso especifico de nosso trabalho, a selecdo das croénicas e
demais textos-enunciados que compdem os médulos do PTLD, assim como a elaboracdo do
material didatico e a analise das atividades propostas.

Apo6s a andlise do diagnostico, o Exame de Qualificacdo e a dispensa da

obrigatoriedade de implementagdo da pesquisa por parte da Coordenagdo Geral do Profletras,
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reorganizamos 0s passos metodoldgicos e os direcionamos para a prospeccdo de um material
didatico que contemple os aspectos identificados na fase exploratéria-inicial.

Mesmo em se tratando da prospeccdo de um material didatico e ndo mais de uma acéo
implementada e avaliada a partir de um contexto real de implementacdo, ndo had como
negarmos que as fases realizadas antes da mudanca na metodologia da pesquisa influenciaram
na elaboracdo das atividades, j& que a fundamentacéo tedrica, a selegdo dos enunciados foram
pensadas a partir de uma realidade pontual e mesmo ndo agindo diretamente na turma em que
aplicamos a atividade diagndstica, durante a elaboracdo das atividades, pensamos em
sugestBes para melhorar nossa pratica e de outros colegas ao oportunizarmos ao aluno o
desenvolvimento da leitura na perspectiva dialdgica.

Cabe destacarmos que, como inicialmente, nossa pesquisa envolveu seres humanos,
informamos que nosso projeto de pesquisa foi aprovado pelo Comité de Etica da
Universidade Estadual de Maring4, nimero 3.032.205.

E, principalmente por ser tratar de um estudo que visa a melhorar aspectos sociais que
prejudicam o convivio coletivo, 0 compromisso, o respeito com o outro deve ser assegurado.
Nesse sentido, Tripp (2005, p.456) relata:

[...] a ética geral deve ser incorporada a qualquer projeto [...] desde o inicio e
gue nenhum pesquisador ou outro participante jamais empreenda uma
atividade que prejudigue outro participante sem que este tenha conhecimento
e dé seu consentimento.

Assim, pensamos em atividades que permitam ao aluno refletir sobre sua postura
diante do outro, ou seja, a empatia e a colaboracdo nas situacdes cotidianas também estdo
relacionadas com a questdo da ética, que de acordo com o Dicionario Aurélio Escolar da
Lingua Portuguesa, representa o conjunto de regras e preceitos de ordem valorativa e moral de
um individuo, grupo social ou de uma sociedade.

Além disso, a socializacdo dos dados obtidos com a realizacdo das atividades
propostas também integra os aspectos éticos. Sendo assim, ressaltamos a importancia de criar
estratégias para a realizacdo dessa acdo em que 0s participantes da pesquisa, assim como
outros membros da comunidade escolar possam ter acesso aos resultados alcangados. No
PTLD elaborado, propusemos o desenvolvimento de uma atividade, ao final dos trés modulos,
com intuito do aluno manifestar sua responsividade no que diz respeito ao tema gerador
transversal empatia e colaboracdo. Essa atividade envolve a interagdo em um mural digital

(internet) com postagens de cronicas visuais (imagens, videos, desenhos, fotos ou similares),
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produzidas ou selecionadas pelos discentes, que demonstrem atitudes empaticas ou ndo nas
diversas situacdes do cotidiano.

3.2 FASES, CONCEITOS ANALITICOS E INSTRUMENTOS
O cronograma inicial foi alterado devido a suspensdo das aulas presenciais por
consequéncia da pandemia ocasionada pela transmissdo da Covid-19. Segue quadro com as

fases da pesquisa e periodo de realizacdo.

Quadro 1 — Fases da pesquisa.

Fases da pesquisa Periodo de realizacéo Situagdo
Levantamento bibliografico e leituras | Marco a dezembro de 2019. Realizado.
relacionadas. Fevereiro a maio de 2020.

Diagnostico para constatacdo do objeto | 2° semestre de 2019. Realizado.

(tema) de pesquisa e diagndstico com a | Maio de 2020.

turma.

Analise do diagnostico. Maio de 2020. Realizado.

Elaboracéo do PTLD. Segundo semestre de 2020 e | Realizado.
primeiro trimestre de 2021.

Elaboracdo do material didatico. Segundo semestre de 2020 e | Realizado.

primeiro trimestre de 2021

Anélise das atividades do material didatico | Segundo semestre de 2020 e | Realizado.

elaborado. primeiro trimestre de 2021.

Escrita e entrega do trabalho final. Segundo semestre de 2020 e | Realizado.

primeiro semestre de 2021.

Defesa. Segundo semestre de 2021. Realizada.

Fonte: A autora.

Para 0 momento de analise das atividades propostas no material didatico,
selecionamos categorias analiticas pautadas em alguns conceitos do Circulo de Bakhtin
(2003) sobre relagdes dialdgicas, valoracdo e contrapalavra que foram revisitados por
Menegassi (2020, 2020a) e Ritter (2012). Esclarecemos que as categorias analiticas ndo séo
aplicaveis de forma fechada aos textos-enunciados, mas como possibilidades reflexivas de

observacao das particularidades de um texto. Tais conceitos correlacionados foram analisados
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em relagdo as possiveis respostas dos alunos, mas também em relacéo a préatica docente. Sao
eles: engajamento dos alunos nas praticas de leitura, por meio da analise das apreciacfes
valorativas dos locutores. Ja, pensando-se na pratica docente, propusemos um material
didatico em que caracterizamos 0s aspectos que possam favorecer a manifestacdo da palavra

do outro (aluno).

3.3 CONTEXTO SOCIAL DA PESQUISA

A pesquisa foi idealizada, inicialmente, para a realidade de uma escola publica da
periferia da cidade de Sarandi - PR. A selecdo desse contexto estd relacionada a atuacéo
profissional da pesquisadora, que é docente no referido estabelecimento de ensino ha cinco
anos. Durante nossa pratica docente, constatamos a ndo reflexdo sobre as atitudes empaticas
ou colaborativas em relagdo aos temas dos textos-enunciados trabalhados em sala de aula por
parte da maioria dos alunos, principalmente aqueles enunciados que tratam de questfes
sociais que necessitam do exercicio da alteridade para uma compreensdo responsiva ativa de
aceitacdo ou refutacdo (BAKHTIN, 2003). A ndo efetivacdo da leitura critica relacionada ao
tema gerador transversal empatia e colaboracdo pode estar relacionada ao contexto social em
que os alunos estdo inseridos. Muitos temas, como o machismo, por exemplo, sdo naturais,
habituais, corriqueiros e estdo presentes na maioria dos lares dos discentes. Assim, eles
reproduzem as vozes que estdo acostumados “a ouvir”, sem nem mesmo terem consciéncia

dessa reproducéo.

3.3.1 A escola

A escola esta situada em um bairro de periferia de uma cidade do interior do norte do
Estado do Parand, atende alunos oriundos de muitos outros bairros também da periferia da
cidade. S8o bairros com alto indice de criminalidade, auséncia de saneamento baésico,
violéncia, entre outros problemas sociais a serem considerados, pois influenciam no processo
de ensino e aprendizagem e na manifestacdo de respostas por parte dos alunos aos enunciados
propostos.

Em relacéo a estrutura fisica, destacamos que a escola funciona em um prédio antigo
(inaugurada em 1979), que devido a um desabamento de parte da area da biblioteca em
setembro de 2018 teve o bloco administrativo (sala dos professores, biblioteca, secretaria,

laboratério de informatica, sala da direcdo e equipe pedagogica, banheiros para 0s
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funcionarios) interditado por tempo indeterminado. O bloco onde ficam as salas de aulas,
refeitdrio, banheiro para os alunos, laboratorio de Quimica e auditorio ndo sofreu danos, nem
interdicdo, por isso as aulas continuaram ‘“normalmente”. Também contamos com duas
quadras poliesportivas que ndo foram afetadas. No final do ano de 2020, a reforma foi
autorizada pelo governo do Estado do Parand, e atualmente estd em andamento.

No ano letivo de 2020, contamos com 33 turmas, entre regulares, Sala de Recursos,
Altas Habilidades e Projeto Mais Aprendizagem e aproximadamente 1.120 alunos

distribuidos nos turnos matutino, vespertino e noturno.

3.3.2 Perfil dos alunos

De acordo com o interesse da pesquisadora, objetivos e questdes norteadoras do
projeto, assim como a observacdo do comportamento dos alunos que chegam a escola em que
atuamos apds terminarem a fase I do ensino fundamental (rede municipal de ensino) com uma
postura passiva diante do que |é e cada vez menos empaticos e colaborativos, entendemos que
o desenvolvimento da leitura na perspectiva dialdgica deva iniciar o quanto antes.

Ainda, conforme ja explanado no subitem anterior, a maioria dos alunos veio de
escolas municipais, mas que apresentam realidade social muito préxima da relatada em
relacdo a escola em que trabalhamos, o que também aproxima a forma como esses alunos
refletem sobre a empatia e a colaboracdo nas situacGes cotidianas, ou seja, a maioria dos
discentes ndo consegue ter atitudes empaticas e colaborativas, pois, na verdade, ndo
identificam suas acfes como ndo empaticas ou colaborativas.

Reiteramos que sdo alunos, em sua maioria, de familias com renda precaria, pouca ou
nenhuma escolaridade, sem acesso aos servi¢os basicos para uma boa formacédo cidadd, com

atitudes agressivas e desrespeitosas em relacdo a todos que compdem a comunidade escolar.

3.3.3 Perfil da pesquisadora

A professora-pesquisadora formou-se em Letras-Portugués-Francés pela Universidade
Estadual de Maringé, no ano de 2006, fez curso de pos-graduacao, em nivel de especializacao,
em Lingua Portuguesa: teoria e pratica e Educacdo Especial no Instituto Paranaense de Ensino
entre os anos de 2007 a 2009. Sua experiéncia profissional inclui a docéncia da disciplina de

Lingua Portuguesa em escolas publicas estaduais do Parand, de Lingua Francesa em projetos
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sociais e de outras disciplinas nédo relacionadas diretamente com a sua formacdo académica,

em escolas particulares.

3.4 O DIAGNOSTICO: UMA JUSTIFICATIVA SOCIAL PARA A ELABORACAO DAS
ATIVIDADES

Nesta secdo, descrevemos a atividade diagndstica desenvolvida de forma on-line com
a turma em que seriam implementadas as atividades e apresentamos o resultado desse
momento que subsidiou a selecdo dos textos-enunciados e organizagdo das atividades do
material didatico elaborado. Consideramos o resultado do diagndstico como uma justificativa
social para a elaboragdo das atividades, pois apresenta o valor das respostas dos alunos, suas
idiossincrasias, que estabelecem certas atitudes ndo empaticas como corretas, naturais para
eles, 0 que se opde a valoracdo presumida socialmente, da importancia do cumprimento das
regras basicas de convivio social.

A atividade diagnostica reproduzida a seguir foi realizada na turma do sexto ano A,
composta por vinte alunos, com faixa etaria entre 10 a 13 anos, no periodo de 15 a 29 de maio
de 2020. Reiteramos que ndo foi possivel desenvolver a atividade diagndstica de forma
presencial devido a suspensdo das aulas presenciais como medida de prevencao ao Covid-19.
Uma alternativa viavel foi realizarmos o diagnostico no Google Classroom®, ferramenta que
estamos utilizando para manter o cumprimento do calendario escolar das escolas estaduais do

Parana.

Quadro 2 — Atividade diagnostica postada no Google Classroom.

Observe as imagens com quatro cenas cotidianas em que ha o descumprimento de regras
simples de convivéncia social: xingar no trénsito, jogar lixo no chéo, furar fila na cantina
escolar e ocupar o assento reservado em transporte coletivo e responda as questdes a seguir.

8o Google Classroom ou a Sala de Aula do Google é uma ferramenta on-line gratuita que auxilia professores,
alunos e escolas com um espaco para a realizagdo de aulas virtuais. Por meio dessa plataforma, as turmas podem
comunicar-se e manter as aulas a distancia mais organizadas. A ferramenta foi lancada pelo Google em 2014,
mas ganhou muito destaque em 2020 em consequéncia da paralisagdo das atividades escolares presenciais como
medida de prevencdo ao novo coronavirus, responsavel pela pandemia recente de covid-19. Por meio do sistema,
os professores podem publicar tarefas em uma pagina especifica e ainda verificar quem concluiu as atividades,
além de tirar davidas em tempo real e dar notas pela atividade. Os colegas de turma podem comunicar-se e
receber notificagdes quando novos conteddos sdo inseridos na sala de aula virtual. Informagédo disponivel em
https://educador.brasilescola.uol.com.br/estrategias-ensino/como-usar-o0-google-classroom.htm.


https://brasilescola.uol.com.br/doencas/coronavirus.htm
https://brasilescola.uol.com.br/doencas/coronavirus.htm
https://educador.brasilescola.uol.com.br/estrategias-ensino/como-usar-o-google-classroom.htm

66

ASSENTO
RESERVADO

2|»

= 5

1) Qual o0 seu nome completo?

2) No local onde vocé vive, € comum as pessoas se comportarem como a personagem da
imagem 17 () Sim () Néo

3) Vocé ja se comportou como o personagem da imagem 2?
() Sim () N4o

4) Ao jogar lixo no chédo, as pessoas pensam nas consequéncias, tais como: entupimento
de bueiros, ocorréncia de enchentes, destruicéo de casas, morte de pessoas, disseminacao
de doencas, entre outras?

() Sim () N&o
5) A situagdo ilustrada na imagem 3, acontece na escola em que vocé estuda?
() Sim () N&o

6) Como vocé se sente quando alguém fura a fila da cantina quando vocé esta esperando
para comprar?

() Satisfeito () Insatisfeito

7) Como se sentiria caso vocé furasse a fila da cantina da sua escola, pois estava
""morrendo de fome"'?

() Satisfeito () Insatisfeito

8) Para vocé, o desrespeito as regras basicas de convivéncia social é algo grave? Merece
punicio? () Sim () Néo

Fonte: A autora
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A atividade consistiu em disponibilizarmos um formuldrio com oito questdes
adaptadas a partir do exercicio do livro didatico (figura 1). O intuito da atividade diagnéstica
foi de identificarmos o perfil dos alunos do sexto ano em relacdo a préatica de leitura critica
sobre o tema gerador transversal empatia e colaboracdo. O comando para os alunos
responderem as questdes consistia em observar quatro imagens de cenas cotidianas em que ha
o descumprimento de regras simples de convivéncia social: xingar no transito, jogar lixo no
chéo, furar fila na cantina escolar e ocupar o assento de uso reservado em transporte coletivo.

A seguir, apresentamos os graficos gerados apds as respostas dos alunos a atividade
diagndstica juntamente com a nossa interpretacdo a respeito do que 0s dados representam para
o desenvolvimento desta pesquisa. Cada grafico é referente a uma pergunta da atividade. A
primeira questao era para registro do nome completo do aluno, considerando a necessidade de
ndo identificacdo nominal dos participantes, optamos por ndo disponibiliza-la. Vejamos o

gréafico 1.

Graéfico 1 — Questdo 2: No local onde vocé vive, é comum as pessoas se comportarem como a personagem da
imagem 1?

2 No local onde vocé vive, € comum as pessoas se comportarem como a personagem da imagem
1?

0/ 9 respostas corretas

Sim. 6 (66,7%)

Né&o. 3 (33,3%)

Fonte: Exportado do Google Classroom e formatado pela autora

Na imagem 1, temos um personagem estressado, xingando no transito. Os resultados
apresentados no Grafico 1 demonstram que esse comportamento € comum no local onde
vivem os alunos. Dessa forma, interpretamos que a acdo do personagem, assim como dos
moradores, de acordo com a maioria dos alunos, ndo representa uma atitude empatica ou
colaborativa, se pensarmos na sociedade como um todo, pois xingar no transito, independente

do motivo, ndo traz solugdo para o possivel problema, seja congestionamento, reparo nas vias,
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acidente, ma conduta de outro motorista, entre outros motivos, e ainda pode gerar
consequéncias mais graves como brigas, confusdes e até mesmo morte em decorréncia destas
situacOes. Contudo, para grande parte dos alunos que responderam que é comum a presenca
desses comportamentos, podemos inferir que, possivelmente, tenham sido educados dessa
maneira, ou seja, as respostas representam a idiossincrasia dos discentes, por isso ndo avaliam

tal comportamento como inadequado. Na sequéncia, segue o Grafico 2.

Grafico 2 — Questdo 3: Vocé ja se comportou como o personagem da imagem 2?

3 Vocé ja se comportou como o personagem da imagem 27

0/ 9 respostas corretas

Sim. 8 (88,9%)

1(11,1%)

Fonte: Exportado do Google Classroom e formatado pela autora

Na imagem 2, temos um personagem jogando lixo no chd. Ao analisarmos o0s
resultados obtidos por meio do grafico 2, interpretamos que é habitual por parte dos alunos
jogar lixo no chdo, apenas um deles afirmou ndo ter tido esse comportamento. Assim, ao ndo
respeitar essa regra de convivio social, o aluno demonstra ndo se importar com o outro, ja que
ndo jogar lixo no chédo, além de ser um exercicio de cidadania é uma atitude colaborativa para
manutencdo da vida em sociedade. No entanto, é preciso considerarmos que talvez essa regra,
aparentemente tdo simples, ndo tenha sido ensinada aos alunos, principalmente se refletirmos
sobre o horizonte social ao qual eles pertencem. Uma comunidade onde o saneamento basico
é precario, talvez, ndo consiga enxergar o0 prejuizo que o descarte irregular do lixo pode gerar,
afinal, muitos desses alunos ja vivem entre detritos. Nesse sentido, podemos afirmar que o
horizonte social orienta os valores construidos na interacdo. Em seguida, analisamos o gréfico
3.

Grafico 3 — Questdo 4: Ao jogar lixo no chdo, as pessoas pensam nas consequéncias, tais como: entupimento de
bueiros, ocorréncia de enchentes, destruicio de casas, morte de pessoas, disseminagdo de doengas, entre outras?
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4 Ao jogar lixo no chdo, as pessoas pensam nas consequéncias, tais como: entupimento de
bueiros, ocorréncia de enchentes, destruicéo de c... pessoas, disseminacéo de doencas, entre outras?

0/9 respostas corretas

Sim.

6 (66,7%)

Fonte: Exportado do Google Classroom e formatado pela autora

Este grafico ainda se refere a imagem 2, onde ha um personagem jogando lixo no
chéo, temos, entdo, uma complementacdo ao que foi constatado anteriormente. Ao analisar o
Gréfico 3, observamos que grande parte dos alunos acredita que as pessoas jogam o lixo de
forma inconsciente, ja que ndo pensam nas consequéncias de tal acdo. Novamente pontuamos
a ndo alteridade, ou seja, o ndo exercicio de colocar-se no lugar do outro, pois as
consequéncias de jogar lixo no chdo ndo séo individuais. Porém, identificamos aqui uma
manifestacdo da leitura critica, hd um posicionamento diante da ideia apresentada na questao.
Os alunos demonstram coeréncia em suas respostas. Para a maioria deles, uma pessoa que
joga lixo no chdo (inclusive eles, conforme respostas no Grafico 2), ndo o fazem com a
intencdo de prejudicar os outros, e sim por desconhecimento dos prejuizos que podem
acarretar, inconscientemente. Muitos vivem em situa¢es de vulnerabilidade social, sequer
conseguem relacionar os fatores citados na questdo 4 a acdo de jogar o lixo em local
inapropriado. Essa constatacéo € relevante para o nosso trabalho, ja que refletir sobre empatia
e colaboracdo pode conscientizar os alunos da importancia de pensar coletivamente nas

situagdes cotidianas, como por exemplo, a destinagdo do lixo. Segue a analise do Grafico 4.

Grafico 4 — Questdo 5: A situacdo ilustrada na imagem 3 acontece na escola em que vocé estuda?



5 A situacao ilustrada na imagem 3, acontece na escola em que vocé estuda?

0/ 9 respostas corretas

Sim.

3 (33,3%)

o
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6 (66,7%)

Fonte: Exportado do Google Classroom e formatado pela autora

Na imagem 3, hd um personagem “furando a fila” na cantina escolar. De acordo com a
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respostas da maioria dos alunos observadas no Grafico 4, essa cena é corriqueira na escola em

que estudam, o que reforga nossa motivacao inicial para escolha do tema transversal empatia e
colaboracdo, ja que as pessoas em geral tém se mostrado cada vez menos empéticas e

colaborativas. Buscar alternativas para beneficio proprio € um comportamento habitual da

sociedade contemporanea que também chegou as escolas. Em seguida, o Grafico 5.

Grafico 5 — Questdo 6: Como vocé se sente quando alguém fura a fila da cantina quando vocé estd esperando

para comprar?

6 Como vocé se sente quando alguém fura a fila da cantina quando vocé esta esperando para

comprar?
0/ 9 respostas corretas

Satisfeito(a). 1(11,1%)

o
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'S
o
<o

Insatisfeito(a). 8 (88,9%)

Fonte: Exportado do Google Classroom e formatado pela autora

As respostas a pergunta explanada no Grafico 5, complementam a anélise da questéo

do gréafico anterior, pois parte da mesma situacdo cotidiana, o ato de furar a fila, no caso
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especifico, na cantina escolar. O que caracteriza, novamente, a manifestacdo da leitura critica,
Ou seja, notamos quase que uma unanimidade por parte dos alunos em demonstrarem
insatisfacdo ao comportamento de “furar a fila” quando eles estdo esperando para comprar.
Podemos depreender que essa insatisfacdo esteja relacionada ao fato de o prejuizo ser pessoal,
ou seja, ao simularmos que o aluno que esté na fila esperando para comprar € 0 mesmo que
esta respondendo a atividade, percebemos uma padroniza¢do maior nas respostas dos alunos,
talvez pelo fato de eles fazerem parte das pessoas que seriam prejudicadas e ndo das que

seriam beneficiadas e também em funcdo de suas idades. Na sequéncia, o Grafico 6.

Graéfico 6 — Questdo 7: Como se sentiria caso vocé furasse a fila da cantina da sua escola, pois estava "morrendo
de fome™"?

7 Como se sentiria caso vocé furasse a fila da cantina da sua escola, pois estava "morrendo de
fome"?

0/ 9 respostas corretas

Satisfeito(a). 5 (55,6%)

Insatisfeito(a). 4 (44,4%)

Fonte: Exportado do Google Classroom e formatado pela autora

O Gréfico 6 complementa a ideia apresentada nos dois Gltimos gréaficos de que as
atitudes empaticas ou colaborativas, muitas vezes, resultam da posicdo valorativa do
interlocutor em relacdo ao ocorrido, ou seja, na situacdo abordada na questdo anterior, 0s
alunos prejudicados declararam ndo concordar (insatisfeitos) com o ato de furar a fila da
cantina, ja nesta questdo, os mesmos alunos, agora beneficiados (satisfeitos) declararam
concordar com o ato de furar a fila. Depreendemos dessa comparagédo o fato de ser mais facil
ser empatico quando o sujeito esta envolvido na situacdo ou conhece o envolvido, e ao
contrario, a auséncia de empatia € mais comum quando “o outro” ¢ um estranho. Observamos
também que o fato de a pergunta trazer a expressao “morrendo de fome” pode ter influenciado
na reacdo resposta do aluno, ja que a necessidade fisiologica de comer seria prioridade em

relacdo ao fato de respeitar uma regra de convivio social. De forma geral, os alunos se
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mostram coerentes com a resposta a pergunta 7 e em relagdo as demais questdes e respostas.

Segue o Gréfico 7.

Graéfico 7 — Questdo 8: Para vocé, o desrespeito as regras basicas de convivéncia social é algo grave? Merece
punicdo?

8 Para vocé, o desrespeito as regras basicas de convivéncia social & algo grave? Merece punigao?
0/ 9 respostas corretas

Sim. 7 (77,8%)

N&o. 2 (22,2%)

Fonte: Exportado do Google Classroom e formatado pela autora

No gréfico 7, grande parte dos alunos afirmou que o desrespeito as regras de convivio
social é algo grave e merece ser punido. Em um primeiro momento, sem considerar o
contexto historico-social, poderiamos pensar que as respostas dos alunos a questdo 8
expressam certa incoeréncia, ja que em questdes anteriores declararam desrespeitar ou
concordar com o desrespeito de algumas regras, como jogar o lixo no chao ou furar a fila da
cantina. Eles estariam concordando com a punicdo a eles mesmos? Ou ndo se veem como
pertencentes ao grupo de pessoas que desrespeita as regras basicas de convivéncia e merece
ser punido? Em contrapartida, se analisarmos as questdes como um todo, entendemos que 0s
alunos talvez tenham reproduzido nesta Gltima questdo vozes que estdo acostumados a ouvir,
de que infringir as regras ou normas é ilegal, gera punicdes, entre outros, mas ndo
estabeleceram relacBes de sentido que permitissem serem incluidos no grupo dos que
desrespeitam as referidas regras, até porque para a maioria deles, esse reconhecimento nao se
efetiva. Nesse sentido, propomos atividades de leitura no PTLD que permitam que o aluno
desenvolva uma leitura critica sobre o tema que perpassa todas as questdes propostas, empatia
e colaboragéo, reconheca os acentos valorativos dos enunciados, deixe a passividade e
construa a sua contrapalavra.

Os dados analisados a partir dos graficos com as respostas dos alunos a atividade
diagndstica foram relevantes para confirmarmos a falta de empatia e colaboragdo descrita nas

trés situacdes que vivenciamos no ano de 2019, relatadas na Introducdo desta dissertacdo, e
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que levaram a escolha do tema gerador desse trabalho, assim como contribuiram com o
reconhecimento do perfil do aluno em relacdo a essa tematica. Permitiram também pensarmos
em um planejamento didatico que partisse de um tema gerador transversal, selecionar textos-
enunciados relacionados ao cotidiano dos alunos e nortear a elaboracdo de atividades que
contemplem os elementos materiais e singulares do género em busca de instrumentalizar o
aluno a refletir sobre empatia e colaboracdo em situagdes diversas do cotidiano.

Acreditamos que a andlise da atividade diagndstica apresenta, também, uma
justificativa social para a realizacdo desta pesquisa, pois as situacdes apresentadas nas
questdes e a respostas analisadas retratam situagdes comuns na sociedade atual, ou seja, ndo
se restringem apenas a realidade da escola em que trabalhamos. A propria configuragdo da
sociedade que apresentamos na Introducéo, o relato de colegas do Mestrado de outras cidades
e estados do pais, outras pesquisas sobre dificuldades no processo de ensino e aprendizagem
reafirmam que o perfil dos alunos, nos dias de hoje, pauta-se no individualismo,
desengajamento, descrenca no universal (MAIO; FURLAN, 2016), ou seja, ha uma
diminuicdo consideravel da empatia e colaboracao nas interacGes pessoais e sociais.

Com a analise apresentada e estudos realizados para a fundamentacdo tedrica
refletimos também sobre o porqué que esses alunos estdo cada vez menos empaticos e
colaborativos e mudamos nosso olhar inicial diante da tematica. Inicialmente, acreditadvamos
que o aluno deveria agir de forma empética e colaborativa nas situacfes do cotidiano,
principalmente onde ha desigualdades e preconceitos, independentemente de sua condi¢édo
social, do seu conhecimento de mundo, das suas ideologias. Nossa crenca ndo mudou,
defendemos a importancia de nos tornarmos mais empaticos e colaborativos para que a
harmonia social seja preservada e as injusticas possam diminuir. No entanto, passamos a
valorizar o que os alunos demonstram saber, e ndo julgarmos o que eles deveriam saber, ja
gue, na maioria das vezes, ndo foram ensinados, educados, orientados sobre alguns valores
sociais, compartilhados coletivamente, que ocupam uma fungdo normativa, no intuito de
melhorar ou manter a organizacdo da sociedade.

Em complemento, acreditamos que se o aluno ndo recebe colaboracdo, ndo saberd
colaborar com o outro, ou seja, s6 compreendemos o lugar do outro a partir do momento em
que compreendemos a n6s mesmos. Em outras palavras, para que a empatia e a colaboracgéo
facam parte da realidade dos alunos, precisamos pensar em atividades de leitura que
possibilitem que eles sintam a empatia primeiro neles, para, depois, praticar o exercicio da

alteridade. Muitas dessas criancas ou adolescentes foram ensinadas a serem egoistas pelo
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grupo social ao qual pertencem, por isso, ndo praticar a empatia, a colaboracéo, a alteridade é
algo natural para eles.

Nesse sentido, acrescentamos que o exercicio da alteridade se inicia no interior de
cada um. Exemplificamos de forma bem simplista: vocé esta em um voo, 0 comandante avisa
que a aeronave esta apresentando problemas mecanicos e orienta que os protocolos de
emergéncia sejam seguidos. VVocé deve colocar a mascara de oxigénio primeiro em si, para, na
sequéncia, caso alguém esteja com dificuldades, oferecer ajuda. Caso contrario, vocé ajuda o
outro e coloca-se em risco de morrer? Entendemos que nesse caso, o fato de pensar primeiro
em si ndo demonstra egoismo, sinaliza a necessidade da consciéncia individual marcada nos
estudos sobre dialogismo.

Portanto, as atividades apresentadas no material didatico podem ser utilizadas por
professores em contextos diversificados, ja que contribuir com o desenvolvimento de um
leitor critico a partir de um tema transversal ndo é algo intrinseco aos alunos que responderam
a atividade apresentada neste subitem, e sim, uma necessidade social, j& que em qualquer
lugar, um sujeito-aluno com capacidade de pensamento critico, que identifica, reconhece,
considera a pluralidade e a diversidade pode contribuir com a diminuicdo das exclusdes,
desigualdades e distopias sociais.

A seguir, no proximo capitulo, apresentamos o PTLD elaborado.
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4 O PLANEJAMENTO TEMATICO DE AULAS DE LEITURA NA PERSPECTIVA
DIALOGICA

Nesta secdo, apresentamos a configuracdo original de um PTLD, as adaptacdes que
realizamos e o material didatico elaborado.

Na Ultima década, muitas propostas didaticas vém sendo disponibilizadas por
pesquisadores da area educacional com objetivo de instrumentalizar professores de Lingua
Portuguesa para um processo de ensino e aprendizagem mais significativo. Grande parte delas
é pensada a partir dos géneros discursivos, conforme preconiza os documentos norteadores
oficiais. Por ser uma proposta recente, pouco mais de duas décadas, constatamos que muitos
professores ainda estdo assimilando, buscando uma forma de trabalhar com o0s géneros em
sala de aula, sem que esse trabalho transforme o género como um conteddo em si mesmo,
como por exemplo, quando dizemos ao aluno que a cronica é um texto curto, que reflete sobre
0 cotidiano, com predominancia do discurso direto, humor, ironia, poucos personagens,
linguagem informal, narrador observador ou narrador personagem, sem considerarmos que
essas caracteristicas “relativamente estaveis” (BAKHTIN, 2003) sdo estratégias, marcas
discursivas que orientam as atitudes valorativas dos interlocutores a respeito do objeto do
dizer.

Diante da exigéncia de que os géneros deveriam ser trabalhados durante as aulas,
muitos de nds, docentes, passamos a fazé-lo sem nenhuma formacdo especifica, sem
compreensdo tedrico-metodoldgica necessaria para que nao houvesse a gramaticalizagdo,
escolarizacdo ou simulacdo do trabalho com essa perspectiva do ensino da lingua. Assim, o
género, muitas vezes, deixa sua origem (campo de circulacdo social) e chega a sala de aula
sem que compreendamos suas reais relacbes com as atividades humanas. Mesmo que
tenhamos partido de um tema (empatia e colaboracdo) para depois escolhermos um género
(crbnica), reconhecemos a importancia de nos aprofundarmos no estudo de metodologias que
viabilizem a abordagem dos géneros discursivos nas aulas de Portugués. Dessa forma, a fim
de auxiliar outros colegas professores na elaboracdo de atividades que propiciem a leitura
critica sob o viés dialdgico, apresentamos um material didatico. Ndo se trata de
disponibilizarmos modelos fixos que devem ser seguidos, e sim, de compartilhar ideias,
passos metodoldgicos, exemplos de exercicios analiticos que possam ser modificados,
rediscutidos e ampliados, e que aliados ao comprometimento dos professores possam fazer a

diferenca no processo de ensino e aprendizagem.
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Nesse intuito, nossa proposta de atividades consiste na elaboracdo de um Planejamento
Tematico de Leitura Dialdgica (PTLD) para trabalhar com o tema gerador transversal empatia
e colaboracdo a partir de enunciados do género cronica.

Teorizamos que a proposta original do PTDL foi idealizada por um grupo de
pesquisadoras da area de LA que busca dar enfoque as teorias € metodologias para o ensino
de Lingua Portuguesa sob o viés do dialogismo. De acordo com Beloti et al. (2020), as
pesquisas que ddo enfoque tedrico e metodoldgico ao ensino de Lingua Portuguesa na
Educacio Basica sob o viés da Analise Dialdgica do Discurso (ADD)® s&o recentes, assim
como o processo de elaboracdo didatica que contemple alguns conceitos enunciativos
discursivos para a sala de aula, tais como: interacdo, signo ideoldgico, género discursivo,
enunciado e valoracdo. Nesse sentido, 0 grupo de pesquisadoras apresenta a proposta original
do PTLD para o Ensino Médio como: “[...] uma possibilidade de trabalho, na perspectiva
dialogica, com a pratica da leitura [...]” (BELOTI et al., 2020a, p.83). Partem de um tema
gerador — isolamento social, abordado em trés enunciados a partir de dois géneros distintos, os
quais estabelecem uma Rede Dialdgica de Géneros (RDG): duas charges e uma cronica.
Ainda, de acordo com as pesquisadoras, esse trabalho “[...] ndo se coloca como Unico, apenas
como uma forma de realizar o processo de transposicdo didatica e de auxiliar o professor em
formacé&o inicial e continuada a desenvolver projetos de leitura [...]” (BELOTI et al., 20204,
p.83).

Além disso, informamos que a proposta metodoldgica, voltada ao eixo de leitura, a
partir do PTLD, busca compreender os enunciados a partir dos elos “[...] entre seus elementos
constitutivos de um movimento responsivo social, permeado de inumeras vozes e diferentes
apreciacOes valorativas [...]” (BELOTI et al., 2020a, p.68). Para as autoras, a leitura de
enunciados distintos, a partir de um mesmo tema, permite aos alunos estimularem seus
conhecimentos prévios e manifestarem posicionamentos axioldgicos que séo revalorados “[...]
por um movimento dialdgico de idas e vindas entre os textos [...]” (BELOTI et al., 2020a,
p.76).

Optamos por adaptar a configuragdo proposta originalmente pelas idealizadoras por
tratarmos de um tema gerador transversal (expressa conceitos e valores basicos de cidadania e

democracia) e ndo um tema gerador especifico em todos os textos-enunciados, e também por

 Andlise Dial6gica do Discurso (ADD) é um termo lavrado, inicialmente, por Brait (2008, 2017) para as
reflexBes-compreensdes de pesquisadores nacionais acerca dos escritos do Circulo de Bakhtin em relagdo a
lingua-linguagem na perspectiva enunciativa-discursiva e suas vertentes no Brasil. Outros estudiosos como
Costa-Hilbes, Acosta-Pereira e Rodrigues também atuam na validagdo da ADD como uma possibilidade de
implementacédo pedagdgica, assim como tantas outras ja legitimadas em LA.
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escolhermos apenas um género para abordar a temética e ndo géneros distintos, por se tratar
de uma turma de sexto ano do Ensino Fundamental e ndo do Ensino Médio. Resumidamente,
partimos do tema gerador transversal empatia e colaboracdo em enunciados distintos do
género cronica, assim compomos nossa RDEX e nio uma RDG, conforme configuracéo
original.

O PTLD esta organizado em trés modulos. No primeiro, Engajamento do projeto de
dizer do aluno, buscamos levantar os conhecimentos prévios dos alunos em relacdo a tematica
transversal: empatia e colaboragdo. No modulo 2, Compreensao da dimensao verbo-visual e
social dos enunciados, buscamos realizar atividades de leitura que proporcionem ao aluno o
reconhecimento do posicionamento axioldgico do locutor. No terceiro modulo, Redes
dialdgicas e a reacdo-resposta do aluno ao dizer do locutor-autor, buscamos possibilitar ao
aluno a manifestacdo de sua contrapalavra, que podera ser evidenciada também com a
interacdo em um mural digital (internet) com postagem de crénicas visuais (imagens, videos,
desenhos, fotos ou similares), produzidas ou selecionadas pelos discentes, que demonstrem
atitudes empaticas ou ndo, nas diversas situacdes do cotidiano.

Justificamos nossa escolha por essa configuracdo didatico-pedagdgica pelo fato de o
PTLD partir de um tema e ndo do género em si, diferente da maioria das propostas de
transposicdo ou elaboracéo didatical! por nos conhecidas e também por objetivar “[...] que o
aluno compreenda os lugares dos outros €, ao final, depare-se com suas préoprias axiologias
em relacdo ao tema [...]” (BELOTI et al., 20204, p.76), 0 que coaduna com nossa intencao de
ressignificacdo da empatia e da colaboracdo nas interacdes pessoais € sociais.

Pelo fato do tema gerador do PTLD em elaboracdo empatia e colaboragdo nao ser o
tema dos textos em si, mas um tema transversal (agora competéncia geral na BNCC),
objetivamos que os alunos desencadeiem reflexdes sobre o comportamento, as atitudes, as

acOes empaticas-colaborativas ou ndo, em situac6es do cotidiano. Essa reflexdo sobre as acdes

10 Fizemos uma adaptacdo na configuragéo original do PTLD em relacdo a Rede Dialdgica de Géneros (RDG).
Como nosso objetivo era trabalhar um mesmo tema, a partir de diferentes enunciados com foco no género
crbnica, mesmo com a presenca de textos complementares de outros géneros (manchete on-line, poema, cangéo)
nos momentos de pré-leitura, ndo priorizamos o trabalho com géneros distintos, por isso, optamos por utilizar o
termo Rede Dialdgica de Enunciados (RDE) que abrange as redes dialdgicas entre os textos, os conhecimentos e
também as valoragoes distintas estabelecidas pelo aluno-leitor (BELOTI et al., 2020a).

11 Os termos ‘transposigdo didatica’ (doravante, TD) proposto por Chevallard (1991) e ‘elaboracdo didatica’
(doravante, ED) elaborado por Halté (2008) sdo adotados por pesquisadores em todo o mundo. Sendo, 0
primeiro, menos utilizado atualmente, ja& que é alvo de muitas criticas por tratar da didatizacdo de um
conhecimento cientifico de uma forma em que as praticas sociais ndo sdo consideradas, ou seja, 0s conteidos a
serem estudados seriam transpostos em sala de aula, remetendo a algo mecanico-passivo 0 que contraria nosso
entendimento em relacdo as praticas metodolégicas no ambiente escolar. Por isso, coadunamos com a utilizacéo
do termo ED, por estar mais adequado com o nosso planejamento tematico, ja que nessa perspectiva, 0 processo
de ensino e aprendizagem ndo fica restrito a uma acdo unilateral, em que o professor transmite o saber-contetido
ao aluno.
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de empatia adotadas ou ndo por eles e pelo outro serd proporcionada pela leitura critica de
textos-enunciados com os topicos teméaticos machismo e envelhecimento-respeito ao idoso,
assim possibilitando uma compreensao ativa-responsiva do aluno-leitor e a construcéo de sua
contrapalavra.

Evidenciamos que o PTLD, assim como outras metodologias, possui uma
configuracdo flexivel e adaptavel as realidades diversas do contexto educacional brasileiro
gue juntamente com uma postura reflexiva por parte do professor pode favorecer a formagéo
de leitores criticos e responsivos. E, especificamente, se propde em auxiliar professores que

desejam planejar aulas de leitura na perspectiva dialdgica que partam de um tema gerador.

4.1 ORGANIZACAO E CARACTERIZACAO DO PTLD

ApOs apresentarmos a organizacdo original do PTLD e as adaptacdes realizadas,
pensamos em um passo a passo metodoldgico para orientar o desenvolvimento das atividades.
Conforme ja ponderamos, o material didatico esta organizado a partir de um PTLD, composto
por trés modulos que direcionam as leituras para o tema gerador transversal da pesquisa
(empatia e colaboragdo) e que exploram também as dimensdes verbais e extraverbais dos
enunciados do género cronica e suas redes dialégicas possibilitando ao aluno a percepcdo dos
diferentes tons valorativos. Segue um resumo dos médulos, previsdo de horas-aula, objetivos

e textos-enunciados utilizados no PTLD.

Quadro 3 — Resumo dos médulos do PTLD.

Modulos Previséo (ha) Objetivos Textos-enunciados
Modulo  1: 3 hl/a -Motivar e sensibilizar os alunos | 1 Dindmica  da
Engajamento para a leitura critica dos textos- | alteridade;
do projeto de enunciados do PTLD e para a
dizer do temética transversal empatia e | 2 Quiz'? para testar o
aluno colaboracéo; nivel de empatia e

colaboragéo dos
-Conceituar empatia e | alunos;
colaboracgéo, tema transversal que
percorre  todo o  trabalho | 3 Video: confusdo no
desenvolvido. mercado devido a

12 De acordo com o Dicionario Aurélio Escolar da Lingua Portuguesa, Quiz refere-se a um questionario; teste ou
agrupamento de questdes; sequéncia de perguntas que, partindo das respostas, investigam o conhecimento de
alguém sobre um assunto, pode ser realizado em grupos ou individualmente. No caso especifico dessa pesquisa,
nosso objetivo é testar o nivel de empatia e colaboracdo dos alunos a fim de engaja-los para a realizacdo da
leitura dos textos selecionados e demais atividades que integram o PTLD.
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compra de alcool em
gel;

4 Cronica “Empatia”
de Martha Medeiros.

Modulo  2: | Etapa 1: | -Reconhecer nos enunciados o0s | 1 Manchetes on-line
Compreensdo | Nenhuma a | elementos  verbais  (conteddo | (pré-leitura);
da dimensdo | menos! tematico, estilo e estrutura
social e composicional) e | 2 Trechos de mausicas
verbo-visual extraverbais/sociais que auxiliam | com teor machista
dos 10 ha na revelacdo do posicionamento | (pré-leitura);
enunciados axiologico do locutor;
3 Desenhos
-Refletir sobre atitudes empaéticas | relacionados a
e colaborativas (ou a falta delas) | tematica (pré-leitura);
em relagdo ao machismo e suas
consequéncias para a sociedade |4 Cronica “Pneu
contemporanea. furado” de  Luis
Fernando Verissimo.
Mdédulo 2: | Etapa 2: | -Reconhecer nos enunciados os | 1 Imagens
Compreensdo | Envelhecimento: | elementos  verbais  (conteudo | relacionadas a
da dimensdo | como estamos | tematico, estilo e estrutura | tematica (pré-leitura);
verbo-visual | tratando nossos | composicional) e
e social dos | idosos? extraverbais/sociais que auxiliam | 2 Poema “Retrato” de
enunciados na revelacdo do posicionamento | Cecilia Meireles (pré-
axiologico do locutor; leitura);
10 ha
-Refletir sobre atitudes empaticas | 3 Cronica “A foto” de
e colaborativas (ou a falta delas) | Luis Fernando
em relacdo ao envelhecimento da | Verissimo.
populacéo e o respeito aos idosos
e suas consequéncias para a
sociedade contemporanea.
Mddulo  3: 4 ha -Relacionar 0os temas dos | Retomada dos textos-
Redes textos/enunciados da Rede | enunciados estudados
dialogicas e a Dialogica de Enunciado (RDE) | nos modulos
reacao- com o tema transversal empatia e | anteriores.
resposta do colaboracéo;
aluno ao
dizer do -Possibilitar aos alunos atitudes

locutor-autor

responsivas ativas (manifestacdo
da contrapalavra), a partir da
tematica transversal empatia e
colaboracgédo instrumentalizada no
modulo 2;

-Viabilizar a postagem de crbnicas
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visuais (imagens, videos,
desenhos, fotos ou similares), em
um mural digital, produzidas ou
selecionadas pelos discentes, que
demonstrem atitudes empaticas ou
ndo, nas diversas situacGes do
cotidiano.

Fonte: A autora

Reiteramos que os modulos do PTLD elaborado foram pensados como uma proposta
de leitura dialogica com enfoque na dimenséo social e verbal dos textos-enunciados. Algumas
questdes norteadoras e objetivos para praticas de leitura foram retiradas e adaptadas de Beloti
et al. (2020) e contemplam na dimens&o verbal a estrutura composicional, o estilo, o contetido
tematico e suas relacfes dialdgicas; e na dimensao social, 0 contexto, o género discursivo, 0
papel social do autor, o papel social do leitor/interlocutor e suas relacdes dialdgicas.

Na sequéncia, apresentamos o primeiro mddulo do material didatico elaborado.

4.1.1 Mddulo 1: Engajamento do projeto de dizer do aluno

Caro colega professor(a), conforme
objetivos listados no quadro 3, neste
Madulo buscamos motivar e sensibilizar os
alunos para a tematica transversal empatia
e colaboragdo, assim como para a leitura
critica dos textos-enunciados presentes nos
modulos seguintes.

Para 0 médulo de Engajamento do projeto de dizer do aluno propomos a realizagdo de
cinco atividades principais: a dinamica da alteridade, um Quiz para testar o nivel de empatia
em algumas situacdes do cotidiano, a conceituacdo sobre empatia e colaboragcdo, um debate
dialogado sobre um video disponivel na internet de uma confusdo em um supermercado
referente a compra de alcool em gel no inicio da pandemia da Covid-19 e a leitura da crénica
‘Empatia’ de Martha Medeiros.

A dindmica da alteridade consiste na escolha de duas acbes a serem realizadas na
frente da sala de aula para todos os presentes que devem ser registradas de forma manuscrita.

Abaixo apresentamos um modelo para o registro das acdes escolhidas:
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Quadro 4 — Registro das a¢des propostas na dinamica.

DINAMICA DA ALTERIDADE

1) Escreva uma agéo para que vocé realize na frente de todos.

2) Escreva uma acdo e indique um colega da sala para realiza-la na frente de todos.

Fonte: A autora.

Uma das acOes deve ser realizada por um colega (indicado pelo aluno que escolheu a
acao) e a outra sera realizada pelo proprio aluno. Assim, cada aluno deve propor duas acdes,
uma para si e a outra para o outro, como por exemplo: imitar um céo, dancar, cantar, falar
sobre coisas que gosta de fazer, entre outras possibilidades.

Apbs a selecdo das acOes, revele aos alunos que a execucdo serd invertida, ou seja, 0
colega indicado executa a acdo que seria para o aluno que a indicou e vice-versa. Na
sequéncia, solicite que as agbes comecem a ser realizadas e deixe livre para quem quiser
iniciar. Antes que algum aluno se proponha a executar a agdo, sugerimos o inicio de um
debate dialogado com algumas questbes orais que orientem reflexdes sobre a escolha das

acOes para a realizacdo da dinamica.

Importante! Oriente para que o aluno escolha primeiro a agéo para si e depois para 0 outro,
ja que praticar a alteridade fica menos dificil quando conseguimos sentir primeiramente em

nos.

PARA REFLETIR ...

1. Vocé executaria a agdo escolhida para o colega sem nenhum constrangimento?

Resposta pessoal.

2. Vocé considerou o mesmo critério para escolher a acdo que seria realizada por vocé e a
que seria realizada pelo colega? Em relacdo ao nivel de dificuldade para execucdo, por
exemplo?

Resposta pessoal.

3. Vocé selecionou uma agdo ruim pensando em um colega que ndo gosta muito?

Resposta pessoal.
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4. Vocé selecionou uma acéo legal pensando em um colega que vocé gosta muito?
Resposta pessoal.

5. Vocé ficou torcendo para que fosse escolhido por algum colega que simpatiza contigo?
Resposta pessoal.

6. Vocé ficou na expectativa de realizar uma acdo que ndo O constrangesse ou
envergonhasse?

Resposta pessoal.

Apos o dialogo sobre as questbes propostas e outras que surgirem no momento da
realizacdo da atividade, apresente o objetivo inicial da dindmica que é refletir sobre a empatia,
sobre as nossas acdes em relacdo ao outro, sobre a consequéncia de nossas acdes em relacédo
ao outro, sobre o exercicio da alteridade, de colocar-se no lugar do outro nas diversas
situacOes do dia a dia. Aproveite para observar a postura de seus alunos em relacdo ao outro
em uma situacdo cotidiana simples, a participacdo em uma dinamica durante uma aula, o que
auxiliara na continuidade das atividades, ja que os conhecimentos prévios, experiéncias e
expectativas do aluno-leitor em relacdo a tematica abordada orientam a compreensao inicial
dos enunciados lidos.

Em seguida, a proposta € a realizacdo de um Quiz em que o aluno possa testar o seu
nivel de empatia e colaboragdo em situacOes vivenciadas diariamente. O objetivo inicial dessa
atividade € de mostrar o qudo empatico ou colaborativo o aluno se demonstra diante das
situacOes apresentadas. Disponibilizamos (ao final do paragrafo) exemplos de questdes que
podem ser contempladas no referido Quiz. O processo de avaliacdo traz como chave de
respostas frases de incentivo ou alerta como: Parabéns! Vocé se preocupa com o outro e
Atencdo! Vocé ndo é muito empatico! Ressaltamos que ndo sejam comparadas as respostas

dos alunos coletivamente, a fim de evitar constrangimentos.

Quadro 5 — Modelo do Quiz.

Descubra seu nivel de empatia e colaboracgao

1) Um dos alunos de sua turma tem muita dificuldade para fazer amizade. Na hora do
intervalo, vocé o vé sozinho, isolado em um canto. O que vocé faz?

() aproxima-se e o convida para interagir com vocé e seus amigos.
() comenta com seus amigos, apenas.
() continua seu intervalo normalmente.

2) Ao afirmar que gosta de maquiagem, um dos colegas da sala é chamado de
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“mariquinha” pelos demais, vocé

() pede para que os demais colegas parem com o insulto.
() concorda com o insulto dos colegas.
() ri porque achou engracado.

3) Sobre a preocupacéo em manter os idosos em casa em momento de pandemia, vocé

() concorda, pois eles sdo frageis e devemos protegé-los.
() discorda, pois muitos idosos saem para festar, jogar, passear, entdo poderiam ir ao
mercado, trabalhar, enfim, realizar suas tarefas do dia a dia.

4) Ao receber de uma amiga uma mensagem pelo celular sobre uma possivel vacina
para a prevencao da Covid19, vocé

() Ié, checa se é verdade e encaminha para outras pessoas.
() apenas encaminha para outras pessoas.
() ignora.

5) Sua vizinha esta sendo agredida pelo companheiro, vocé

() oferece ajuda.
() pede ajuda para a policia.
() finge que nédo Vvé, pois em “briga de marido e mulher ndo se mete a colher”.

6) Sua reacdo ao ver uma pessoa sem mascara no supermercado é de

() avisar ao responsavel do estabelecimento para que tome as providéncias cabiveis.
() abordar a pessoa e pedir para que cologue a mascara.
() ignorar

7) Vocé estd sentado no Onibus e entra uma pessoa idosa. Ndo ha mais lugares
disponiveis, sua reacgéo é de

() levantar-se e ceder o lugar.
() pedir para que alguém ceda o lugar.
() fingir que esta dormindo e ignorar.

8) Marque um X nas op¢des que vocé concorda ou pratica.

() Pedir para um amigo comprar o lanche, pois ele esta no inicio da fila.

() Buzinar e xingar no transito.

() Colocar apelidos nos colegas.

() Conversar durante a explica¢do do contetdo.

() N&o ceder o assento no 6nibus aos idosos, pessoas com criangas de colo.
() N&o devolver algo encontrado quando vocé sabe quem perdeu.

() Pedir para um conhecido agilizar sua consulta no postinho de salde.

() Jogar lixo em qualquer lugar.

() Homem agredir sua mulher que esta com uma roupa escandalosa.

() Sacar a aposentadoria de um idoso e ndo repassar todo o dinheiro.
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| () Encaminhar mensagens recebidas no celular sem checar se séo verdadeiras.
Fonte: A autora.

Professor(a), caso se disponha de um laboratorio de informética, a realizacdo do Quiz pode
ser feita no aplicativo Google Classroom ou outro similar, havendo possibilidade de atribuir
chave de resposta automatica.

Por se tratar de um questionario curto e com questdes relacionadas ao cotidiano do
aluno, sugerimos que seja delimitado um tempo de aproximadamente dez minutos para
realizacdo da atividade. Assim que os alunos finalizarem, reserve um momento da aula para a
discussdo sobre as possiveis respostas. Apresente uma sintese de diferentes valoracdes
peculiares a cada situacdo observada nas questoes.

Com a realizacéo do questionario e a discussdo sobre os diferentes acentos valorativos
relacionados a questdo da empatia e da colaboracdo nas situacdes cotidianas, o aluno-leitor
tera mais condicOes de refletir sobre sua postura em relagdo ao outro na sociedade,
desenvolver posicionamentos diante do que foi lido e consequentemente adotar uma mudanca

de comportamento que pode modificar a realidade em que esta inserido.

Professor(a), a compreensdo é uma orientacdo valorativa, em que os valores possiveis de
atribuicdo séo presumidos de acordo com 0s grupos sociais que compdem a sociedade, por
isso a possibilidade de diferentes valoracGes e avaliacdes aos enunciados em cada situacao
discursiva. Dessa forma, precisamos considerar sempre o grupo social ao qual nossos alunos

pertencem e suas manifestacdes ideoldgicas.

Na sequéncia, na terceira atividade desse Mddulo, propomos que sejam apresentadas
algumas defini¢Oes para o conceito de empatia e colaboracéo de acordo com um dicionario da
Lingua Portuguesa e que seja feita a relagcdo desses conceitos, por meio de questdes orais, com

as atividades desenvolvidas anteriormente (dindmica e quiz).

Quadro 6 — DefinicBes para empatia e colaboracéo.

Empatia: Substantivo feminino. Ac¢éo de se colocar no lugar de outra pessoa, buscando agir
ou pensar da forma como ela pensaria ou agiria nas mesmas circunstancias. Aptiddo para se

identificar com o outro, sentindo o que ele sente, desejando o que ele deseja, aprendendo da
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maneira como ele aprende etc.[Psicologia] ldentificacdo de um sujeito com outro; quando
alguém, através de suas proprias especulacdes ou sensagdes, se coloca no lugar de outra
pessoa, tentando entendé-la. Competéncia emocional para depreender o significado de um
objeto, geralmente de um quadro, de uma pintura etc. Faculdade para idealizar ou tracar a
personalidade de alguém, projetando-a hum dado objeto, de maneira que tal objeto pareca
estar indissociavel desta. [Sociologia] Compreensdo do "Eu" social a partir de trés recursos:
enxergar-se de acordo com a opinido de outra pessoa; enxergar 0s outros de acordo com a
opinido de outra pessoa; enxergar 0s outros de acordo com a opinido deles proprios.

Colaboracéao: Substantivo feminino. Ato ou efeito de colaborar; concurso, ajuda, auxilio:

trabalhar em colaboragéo

Fonte: Disponivel em https://www.dicio.com.br

Os conceitos de empatia e colaboracdo podem ser disponibilizados ao aluno de forma
impressa ou projetada. A leitura pode ser realizada silenciosamente, pelo professor e também
pelos alunos, em voz alta, consecutivamente. A seguir, encaminhamos alguns

guestionamentos orais que possibilitam a exemplificacdo dos conceitos apresentados.

PARA REFLETIR ...

7. A primeira definicdo para ‘empatia’ apresentada anteriormente no dicionario a define
como “[...] Acdo de se colocar no lugar de outra pessoa, buscando agir ou pensar da forma
como ela pensaria ou agiria nas mesmas circunstancias [...]. De acordo com essa afirmacao,
analisando a dinamica e o quiz realizados, suas respostas seriam as mesmas se vocé fosse 0s
outros envolvidos nas situagdes apresentadas? Para responder, reflita: se vocé fosse a vizinha
agredida, o idoso sem lugar para sentar no dnibus, o colega sendo zoado na sala de aula, o
colega sozinho durante o intervalo, o assunto ndo tdo legal da mensagem que foi
encaminhada sem a verificacdo da veracidade, o professor tentando explicar um contetido
com os alunos conversando, o alguém que perdeu algo e ndo o teve de volta?

Resposta pessoal.

A atividade quatro desse primeiro mddulo consiste em assistir ao video® postado em

marco de 2020 no Youtube*, intitulado Alcool em gel vira alvo de briga em mercado em que

13 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=mAi3kvux6BQ
14 Site que permite aos usuarios compartilharem videos e comentarios de forma gratuita e interativa.
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uma cliente estd alterada diante da postura de outra cliente que pretende comprar todo o
estoque de &lcool em gel. A senhora que se sente prejudicada denuncia em voz alta (gritos)
aos demais presentes o fato da outra mulher estar com dois carrinhos cheios de frascos de
alcool e ndo haver mais produtos disponiveis na prateleira para compra. Apos a visualizacdo
do video, propomos a realizacdo de um novo debate com algumas questdes relacionadas ao
contexto de pandemia em que a confusdo ocorreu com objetivo de reforcamos o engajamento

em torno do que os alunos ja conhecem sobre empatia e colaboracao.

PARA REFLETIR ...

8. Onde podemos encontrar esse video?

Aplicativos ou sites da internet.

9. Quem gravou, onde, para quem e com qual finalidade?

O video foi gravado por alguém que presenciou o desentendimento no supermercado. E
direcionado as pessoas que gostam de assistir videos com situacGes de conflitos entre
pessoas em espacgos de uso coletivo. A finalidade da gravacdo, talvez, tenha sido a diverséo,
ja que ao fundo é possivel ouvir risos e comentérios que ndo demonstram preocupacdo por
parte de quem esté gravando.

10. A senhora indignada faz uma dendncia aos demais clientes do supermercado. Qual é essa
denuncia?

A denuncia é que uma Unica pessoa estava comprando todo o alcool em gel disponivel no
supermercado naquele momento. O que estaria em desacordo com a legislacdo, além de
demonstrar uma atitude ndo empatica e colaborativa.

11. Ao observar os demais clientes, vocé acredita que o apelo foi eficiente? Por qué?
Resposta pessoal.

12. Esse video apresenta uma situacao recente em nosso pais, qual é essa situacao?

Essa situacdo é sobre os conflitos gerados a partir de atitudes ndo empaticas em relacdo aos
desdobramentos ocasionados pela pandemia da Covid-19. Como por exemplo,
desentendimentos em estabelecimentos comerciais pelo ndo cumprimento de regras
especificas para o combate a pandemia.

13. Se vocé fosse um dos envolvidos na situacdo apresentada no video, qual pessoa seria?
Justifique.

() a senhora que faz a dendncia
() a mulher que “pega” todo o estoque de alcool em gel
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() a pessoa que faz a filmagem
() nenhuma das opc¢oes
Resposta pessoal.

14. Para vocé, o comportamento da cidadd que “pegou” uma quantidade exagerada de alcool
em gel representa 0 comportamento da maioria da populacéo brasileira?

Resposta pessoal.

15. E possivel relacionar o contetido do video com a tematica empatia e colabora¢io? De que
forma?

Sim. Ao avaliar o contexto de pandemia em que o alcool em gel é um item essencial para
prevencdo da disseminacdo do virus e a possibilidade de sua falta naquele momento, é
possivel afirmar que houve falta de empatia por parte da mulher que pega todo o estoque do
produto, ndo houve preocupacdo com 0 outro que também necessitava comprar. Além da
falta de empatia, a auséncia de colaboracdo com as medidas de seguranca contra a Covid-19
também pode ser constatada, ja que de nada adianta uma Unica pessoa possuir o alcool em
gel e outras que compartilham dos mesmos espacos coletivos, ndo possuirem, a

disseminacdo do virus seria bem maior.

O ultimo momento do Médulo 1 consiste na leitura da crénica Empatia de Martha
Medeiros, publicada no dia 3 de fevereiro de 2013 no jornal O Globo, para melhor
visualizagdo, visto que 0 acesso ao suporte real foi feito pelo site de acervos da revista e a
imagem ndo esta muito nitida, foi transcrita ao final do paragrafo. O objetivo dessa atividade é
de reforcar algumas reflex@es voltadas a tematica empatia e colaboracéo, possibilitando um
dialogo com as atividades anteriores — dinamica, Quiz, conceituacdo e video —. Para isso, 0s
alunos devem fazer inferéncias, ou seja, ndo buscar apenas as respostas que estdo na
materialidade do texto, mas utilizar o texto como uma referéncia para a producdo de
contrapalavras (respostas suas), mais adiante, ao final dos trés mddulos do PTLD. Seguem a
figura 2 com o arquivo digital da publicacéo da cronica e na sequéncia 0 Quadro 7 com a sua

transcricdo para melhor visualizacao.
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Figura 2 - Cronica Empatia de Martha Medeiros, acervo digital do jornal O Globo

26/06/2021 https://acervo.oglobo.globo.com/’ P rint=https%3A%2F%2FduytOk3aayxim cloudfront net%2FPDFs_XMLs_paginas%2Fo_globo%2F2013%2F02%2F 03%2FRVG%2FGEO
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Martha Medeiros

Empatia
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https://acervo.oglobo globo.com/’ i 3A%2F %2F duytOk3aayxim.cloudfront net%2FPDFs_XMLs_paginas%2Fo_globo%2F2013%2F02%2F 03%2FRVG%2F GE030213008RVG. n

Fonte: Disponivel em
https://acervo.oglobo.globo.com/busca/?busca=E+afora+o+narcisismo+e+a+ignor%C3%A2ncia

Quadro 7 — Transcri¢do da crdnica ‘Empatia’ de Martha Medeiros.

As pessoas se preocupam em ser simpaticas, mas poucos se esforcam para serem
empaticas, e algumas talvez nem saibam direito 0 que o termo significa. Empatia é a
capacidade de se colocar no lugar do outro, de compreendé-lo emocionalmente. Vai muito
além da identificacdo. Podemos até ndo nos identificar com alguém, mas nada impede que
entendamos as razoes pelas quais ele se comporta de determinado jeito, o0 que o faz sofrer e
os direitos que ele tem.

Nada impede?

Desculpe, foi forgca de expressdo. O narcisismo, por exemplo, impede a empatia. A
pessoa é tdo auto-focada que para ela s existem dois tipos de gente: 0s seus iguais e 0 resto,
sendo que o resto ndo merece um segundo olhar. "Narciso acha feio o que nédo é espelho”.
Ele se retroalimenta de aplausos, elogios e concordancias, e assim vai erguendo uma parede
que o blinda contra qualquer sentimento que ndo lhe diga respeito. Se pisam no seu pé,
reclama e exige que os holofotes se voltem para essa agressao gravissima. Se pisarem no pé

do outro, é porque o outro fez por merecer.
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Afora o narcisismo, existe outro impedimento para a empatia: a ignorancia. Pessoas
que ndo circulam, ndo tém amigos, ndo se informam, ndo leem, enfim, pessoas que néo
abrem seus horizontes tornam-se preconceituosas e mantém-se na estreiteza da sua
existéncia. Qualquer estranho que tenha habitos diferentes dos seus sera criticado em vez de
aceito e considerado. Os ignorantes ttm medo do desconhecido, e 0 evitam.

E afora o narcisismo e a ignorancia, ha o mau-caratismo daqueles que, mesmo tendo
0 dever de pensar no bem publico, colocam seus préprios interesses acima de todos e
trabalnam s6 para si mesmos, e ai 0s exemplos se empilham: politicos corruptos,
empresarios que sO visam ao lucro em respeitar a legislacdo, pessoas que usam sua posi¢do
social para conseguir beneficios que deveriam ser conquistados pelos tramites usuais, sem
falar em atitudes prosaicas como furar fila, estacionar em vaga para deficientes, terminar
namoros pelo Facebook, faltar a compromissos sem avisar antes, enfim, aquelas "coisinhas"
que sdo feitas no automatico sem pensar que ha alguém do outro lado do balcdo que ira se
sentir prejudicado ou magoado.

E um assunto recorrente: precisamos de mais gentileza etc e tal. S6 que, para muitos,
ser gentil é puxar uma cadeira para a moga sentar ou juntar um pacote que alguém deixou
cair. Sim, todos gentis, mas colocar-se no lugar do outro vai muito além da polidez e é o que
realmente pode melhorar o mundo em que vivemos. A cada pequeno gesto, a cada decisao
gue tomamos, estamos interferindo na vida alheia. Logo, sejamos mais empaticos do que
simpaticos. Ninguém espera que VOCE e eu passemos a agir como herois, apenas que
tenhamos consciéncia de que sé desenvolvendo a empatia é que se cria uma corrente de
acertos e de responsabilidade. Colocar-se no lugar do outro ndo é uma gentileza que se faz, €

a solucdo para sairmos dessa barbarie disfarcada e sermos uma sociedade civilizada de fato.

Fonte: Transcrita pela autora.

PARA REFLETIR ...

16. A cronica Empatia foi publicada pela primeira vez em 3 de fevereiro de 2013 no jornal O
Globo. Qual o campo e as caracteristicas desse meio de circulagao?

O campo de circulagdo é o jornalistico-midiatico. O Globo € um jornal didrio de noticias,
fundado em 29 de julho de 1925 e sediado no Rio de Janeiro. De grande circulagdo nacional
pela assinatura mensal nas formas impressa ou digital.

17. Quais temas podem ser abordados no campo jornalistico-midiatico?

Ha uma diversidade muito grande de temas, no entanto, temos a predominéncia da
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atualidade. Professor(a), contextualize

18. Pesquise sobre a autora. Ap6s a pesquisa, € possivel | com o aluno que a cronica
argumentativa-dissertativa

descreve um fato, um
como escritora? acontecimento, uma historia
que desencadeia um ponto
de vista sobre temas
brasileira. Uma das mais conhecidas cronistas da | cotidianos e polémicos e que
apresenta alguns elementos

afirmar que Martha Medeiros é legitimada socialmente

Martha Mattos Medeiros € uma escritora, aforista e poetisa

atualidade, em 27 anos de carreira, seus livros ja

recorrentes:
ultrapassaram a marca de 1 milhdo de exemplares » tema atual;
: . . . - » criticas;
vendidos. m mai itul li '
endidos. Co ais de 30 titulos publicados, ja > humor:
conquistou o Prémio Jabuti. Escreve periodicamente para » ironia;
. . » sarcasmo;
0 jornal Zero Hora e o jornal O Globo. Por ocupar uma . .
» linguagem coloquial;
posicdo privilegiada no cenario artistico-literario é > reflexdo;

possivel reconhecer sua legitimidade social como

escritora.

19. Por que o titulo do texto € Empatia?

O titulo do texto é Empatia porque aborda o conceito de empatia, logo no primeiro
parégrafo, o diferenciando de simpatia; no terceiro, quarto e quinto pardgrafos apresenta
caracteristicas comportamentais que impedem a empatia, como 0 narcisismo, a ignorancia e
0 mau-caratismo e ainda cita exemplos de condutas ndo empaticas: pessoas que colocam
interesses pessoais acima do bem pudblico e outras que praticam atitudes corriqueiras como
furar a fila e estacionar em vagas para deficientes; e, no ultimo paragrafo, retoma a
importancia da pratica da empatia como solugdo para o resgate da civilidade social o que
melhoraria 0 mundo em que vivemos.

20. Por que € importante ter empatia?

Resposta pessoal. E provéavel que o aluno articule as informacdes textuais explicitas com
seus conhecimentos prévios sobre a tematica, assim produzindo uma resposta que nao esta
visivel na materialidade do texto, mas que é pertinente ao momento de compreensao textual.

21. O uso de ditados, expressdes populares ou adagios é frequente em textos que refletem
assuntos do dia a dia, um dos objetivos é supor que o ponto de vista do locutor seja
verdadeiro, validado por um discurso do cotidiano. Para melhor compreender a expresséo:
“Narciso acha feio o que ndo é espelho” no texto em estudo, leia o resumo do mito de
Narciso disponibilizado pelo professor(a). Apos, releia o trecho do texto em que a expressao
aparece (3° paragrafo) e escolha a opgéo que apresenta seu real significado no contexto em

que foi usada.



(x) Narciso representa a incapacidade do

homem de aceitar, compreender, respeitar
aquilo que ndo reflete sua prépria imagem, ou
seja, 0 que lhe é diferente é desconsiderado,
incompreendido, desrespeitado, desvalorizado.
Nesse sentido, a exclusdao do outro, aquele que
pensa ou age diferente ocorre em diversas
situacOes cotidianas, caracterizando a auséncia
da empatia.

( ) Narciso representa a capacidade do homem
de aceitar, compreender, respeitar aquilo que
ndo reflete sua prépria imagem, ou seja, 0 que
Ihe é diferente é compreendido, valorizado,
respeitado. Assim, a pratica da empatia esta
cada vez mais presente em nosso cotidiano.

22. No

impedimentos para a pratica da empatia: o

texto sdo apresentados alguns
narcisismo, a ignorancia e 0 mau-caratismo.
Volte ao texto e observe o0s exemplos
fornecidos pela autora. Vocé concorda que
esses comportamentos interferem na adocéo de
atitudes empaticas e colaborativas? Justifique.
Resposta pessoal.

23. Cite trés exemplos de mau-caratismo que
ndo foram citados na crénica e que fazem parte
de situacOes que VOCE vive ou vivenciou.

Resposta pessoal.
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Professor(a), este resumo pode ser
entregue impresso ao aluno ou
projetado, caso conte com esse recurso!
Ap0s a leitura, converse com os alunos
sobre a finalidade dos mitos, em geral,
para que tenham mais condi¢Ges de
responder a questdo 21.

Mitologia grega: Narciso

Narciso era um jovem de singular
beleza, filho do deus-rio Cefiso e da
ninfa Liriope. No dia de seu
nascimento, o adivinho Tirésias
vaticinou que Narciso teria vida longa
desde que jamais contemplasse a
propria  figura.  Indiferente  aos
sentimentos alheios, Narciso desprezou
0 amor da ninfa Eco — segundo outras
fontes, do jovem Amantis — e seu
egoismo provocou o castigo dos deuses.
Ao observar o reflexo de seu rosto nas
aguas de uma fonte, apaixonou-se pela
prépria imagem e ficou a contempla-la
até consumir-se. A flor conhecida pelo
nome de Narciso nasceu, entdo, no lugar
onde morrera.

Fonte: Disponivel em
https://www.portalsaofrancisco.com.br/historia-
geral/narciso

24. O texto em estudo € uma cronica argumentativa-dissertativa. Geralmente, as crénicas

permitem reflexdes sobre situacGes cotidianas. A auséncia de empatia vai sendo

exemplificada a longo do texto com situagdes do nosso dia a dia. Ao final, a autora apresenta

a pratica da empatia como uma solucdo para os problemas sociais relacionados a

responsabilidade, decisfes assertivas e civilidade. Pensando nisso e nas reflexdes realizadas

nas demais atividades, o que vocé pode fazer para que a empatia esteja mais presente em

nossa sociedade?


https://www.portalsaofrancisco.com.br/historia-geral/narciso
https://www.portalsaofrancisco.com.br/historia-geral/narciso
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Resposta pessoal.
Para melhor visualizacdo do que foi proposto no Mddulo 1, sintetizamos as atividades
na ordem em que foram expostas na proposta, assim como, apresentamos uma breve descri¢ao

e principais objetivos.

Quadro 8 - Sintese das atividades do Médulo 1.

Atividades sugeridas Descricédo-objetivos

Dindmica da alteridade. | Atividade prévia a leitura da crénica Empatia de Martha Medeiros,
com o intuito de refletir sobre a empatia, sobre as acdes em relacao
ao outro, sobre a consequéncia dessas acdes em relacdo ao outro,
sobre o exercicio da alteridade, de colocar-se no lugar do outro nas
diversas situacOes do dia a dia. Ao propor a escolha de agdes a
serem executadas pelo préprio aluno e, apds, por um colega da
sala, sem saber qual é esse colega, a dindmica também possibilita a
observacao da postura dos alunos em relacdo a esse outro em uma
situacdo cotidiana simples, o que auxilia na continuidade das
atividades, ja que 0s conhecimentos prévios, experiéncias e
expectativas do aluno-leitor em relagdo a temaética abordada

orientam a compreenséo inicial dos enunciados lidos.

Quiz. A realizacdo do questionario, como uma atividade de pré-leitura,
permite ao aluno testar o seu nivel de empatia e colaboracdo em
situacBes vivenciadas diariamente. Nesse sentido, essa atividade
complementa a anterior. O objetivo inicial é de mostrar o quao
empatico ou colaborativo o aluno se demonstra diante das
situacOes apresentadas hipoteticamente nas oito questdes que
compdem a atividade. Com a realizacdo do Quiz, a discusséo sobre
os diferentes acentos valorativos relacionados a questdo da
empatia e da colaboracdo nas situacbes cotidianas e o
desenvolvimento das atividades seguintes, o aluno-leitor tem mais
condicdes de refletir sobre sua postura em relacdo ao outro na
sociedade, desenvolver posicionamentos diante do que foi lido e
consequentemente adotar uma mudanca de comportamento que

pode modificar a realidade em que esta inserido.
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Conceituacao sobre

empatia e colaboragéo.

O objetivo de conceituar empatia e colaboragdo apoés a realizacéo
da dindmica e do Quiz e a solicitacdo para que o aluno responda a
questdo 7 é de possibilitar a percepcdo dos lugares sociais
ocupados pela vizinha agredida, pelo idoso sem lugar para sentar
no oOnibus, pelo colega sendo zoado na sala de aula, pelo colega
sozinho durante o intervalo, pelo assunto ndo tdo legal da
mensagem que foi encaminhada sem a verificacdo da veracidade,
pelo professor tentando explicar um conteddo com os alunos
conversando, por alguém que perdeu algo e ndo o teve de volta e
consequentemente, que o aluno-leitor possa também atualizar,
ressignificar, confrontar seus acentos prévios valorativos sobre
empatia e colaboracdo a cada novo momento de interacdo verbal.
Assim como as anteriores, essa atividade também mobiliza o aluno

para a leitura da crénica Empatia.

Debate dialogado sobre

0 video:

confusdao em

um supermercado [...].

Essa atividade é a Ultima antes da leitura da cronica Empatia de
Martha Medeiros. Amplia e refor¢a o engajamento em torno do
que os alunos ja conheciam ou refletiram com as atividades
anteriores sobre empatia e colaboracdo ou a auséncia delas nas
situacBes cotidianas. Ao propor um debate dialogado a partir de
oito questdes norteadoras sobre um video disponivel na internet de
uma confusdo em um supermercado referente a compra de alcool
em gel no inicio da pandemia da Covid-19, permitimos ao aluno
constatar que determinados atos sdo socialmente avaliados e
resultam das relagbes dialdgicas constituidas. E também,
compreender que as acOes cotidianas sdo sustentadas por valores
presentes em nossa sociedade e que esses valores se modificam de
acordo com 0S Qgrupos sociais aos quais 0sS sujeitos pertencem.
Nesse sentido, 0 que se V& no ato das pessoas envolvidas no video
€ uma possibilidade de agir social, uma reacdo- resposta a uma
situacdo especifica, independente se esse agir representa ou nao a
conduta da maioria das pessoas em nosso pais. Sdo as axiologias

distintas de um mesmo enunciado.

Leitura

da cronica

Essa atividade de leitura reforca algumas reflexdes voltadas a




94

Empatia de
Medeiros.

Martha

temética empatia e colaboragdo, possibilitando um dialogo com as
atividades anteriores — dindmica, Quiz, conceituagdo e video —.
Nesse momento € esperado que o engajamento do aluno no resgate
de seus conhecimentos prévios sobre empatia, alteridade e
colaboragéo e suas axiologias em enunciados distintos tenha se
efetivado, e que também, o reconhecimento de outras
possibilidades valorativas, que ndo fazem parte do grupo social ao
qual pertence tenha sido viabilizado. Para a leitura da crénica
foram elaboradas algumas questdes que permitem ao aluno-leitor
perceber o posicionamento valorativo do locutor do texto de que o
individualismo e 0 egoismo sdo caracteristicas comuns nos dias de

hoje e que podem impedir a pratica da empatia.

Fonte: A autora

4.1.2 Mddulo 2: Compreenséo da dimensao social e verbo-visual dos enunciados

De acordo com o0s objetivos listados no
quadro 3, neste Mddulo buscamos levar o
aluno a reconhecer nos enunciados o0s
elementos verbais (conteudo tematico, estilo
e estrutura composicional) e extraverbais-
sociais que revelam o0 posicionamento
axioldgico do locutor.

Para 0 modulo de Compreensdo da dimensdo social e verbo-visual dos enunciados

estabelecemos duas etapas com tematicas diferentes, o machismo e o envelhecimento-respeito

aos idosos. Para fins didaticos, nomeamos a primeira etapa “Nenhuma a menos” e a segunda

“Envelhecimento: como estamos tratando nossos idosos?”. As atividades pensadas para

ambas partem de um momento de pré-leitura (imagens, figuras, fotos, videos, entre outros),

passam pelos niveis de leitura literal (leitura superficial), inferencial (realizacdo de incursdes)

e interpretativo (expansdo da leitura) (MENEGASSI, 1995, 2010) sempre permeadas pelas

relacOes dialogicas valorativas das dimensdes social e extraverbal dos enunciados.

4.1.2.1 Etapa 1: Nenhuma a menos
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Sugerimos trés momentos de atividades para a realizagdo dessa etapa a partir da leitura
de manchetes on-line, jogo com trechos de musicas sobre a tematica e leitura da cronica Pneu
furado de Luis Fernando Verissimo.

No primeiro momento, para mobilizar o aluno para a reflexdo sobre o tema machismo,
recomendamos a fixacdo de cartazes nas paredes da escola, corredores, banheiros, refeitorios
e na sala de aula com manchetes machistas, se possivel, coloridas para que chamem a atencao
do leitor. Seguem alguns exemplos que cumprem essa finalidade e na sequéncia alguns

guestionamentos orais que servem para mediar a producéo de sentidos.

Professor(a) ndo objetivamos com essa atividade explorar o estilo, a estrutura
composicional e o conteudo tematico do género manchete on-line, apenas fizemos um

recorte para exemplificar que o discurso machista é reproduzido por sujeitos distintos da

nossa sociedade nas mais variadas situagdes, géneros e campos de circulagéo.

Figura 3 — Exemplos de manchetes machistas.

vela VEJA e
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,_“‘ (via Revista Placar)
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@manchetesmachistas
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Bolsonaro: “Eu tenho 5
filhos. Foram 4 homens, a
quinta eu dei uma fraquejada

e veio uma mulher” ‘Eu cuido das minhas filhas, sei com quem
Ty y elas andam!, diz presidente do Boa sobre m...

= Forun “Noresentalorase descuida
HOME BLOGS POLIMCA BRASIL GLOBAL C . X e >
o= & mostra calcimhaemtelejornal
Médico do DF afirma que
mulheres sdo agredidas : -:
porque nao respeitam 4
maridOs fb.com/manchetesmachistas ‘

fb.comimanchetesmachistas'

Cardiologista publicou mensagem em
defesa do filho, acusado de agredir a
esposa gravida de quatro meses; médico
também responde por dentincias na
Delegacia da Mulher

Fonte: Retiradas de sites de pesquisa da internet.

PARA REFLETIR ...

1. As manchetes tém em comum a ideia de que as mulheres sdo inferiores aos homens e de
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que, muitas vezes, sdo as responsaveis pelas reacdes de seus agressores e pelas situacdes
machistas as quais sdo expostas cotidianamente. Essa ideia faz parte do seu dia a dia? De que
forma?

Resposta pessoal.

2. A primeira manchete transcreve a fala do presidente Jair Bolsonaro em relagdo ao fato de
ter 4 filhos homens e 1 filha mulher. Para ele, isso é um fracasso. Considerando que de
acordo com o Dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa, ‘fracasso’ é sinénimo de derrota,
frustracdo, insucesso, desastre, fiasco, ruina. Vocé concorda com esse ponto de vista? Ter
uma filha e ndo um filho pode significar um fracasso? Justifique.

Resposta pessoal.

3. Conforme ja conversamos, culpabilizar a mulher por uma agressao sofrida, seja fisica,
moral, psicologica ou patrimonial € comum nos dias de hoje. Com quais manchetes
poderiamos exemplificar essa afirmacao?

( ) primeira ( ) segunda () terceira ( ) quarta (x) todas

Em seguida, iniciamos o segundo momento da primeira etapa deste Modulo, que
consiste na realizacdo de um jogo musical. Descrevemos 0 passo a passo:

e registro no quadro dos nomes de cantores, grupos ou bandas que interpretam as
mausicas utilizadas no jogo;

e divisdo da turma em grupos com 4 ou 5 alunos;

e audicdo dos trechos das mdusicas selecionadas (apenas &udio) com
posicionamentos machistas;

e atribuicdo de cada musica escutada a um cantor ou grupo disponivel na lista
disposta no quadro, por parte das equipes.

Vence a equipe que tiver o maior nimero de acertos. Ao final do jogo, que seja
realizada uma conversa com os alunos sobre os discursos reproduzidos nas letras das musicas,
sobre o fato de ouvi-las, encaminhéa-las sem, talvez, ter consciéncia de que estdo reproduzindo
uma cultura do machismo.

A seguir, apresentamos sugestfes de trechos de masicas que podem ser usados no jogo

e posteriormente exemplos de questdes para reflex&@o ao final.

Quadro 9 — Trechos de musicas com posicionamentos machistas.
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Trecho da musica Trepadeira, intérprete Emicida:

"[...] Mas vocé ndo da, ou melhor, d4, mas pra todo mundo!" / e "Merece era uma
surra de espada de S&o Jorge [...]".

Trecho da musica Mesmo que seja eu, intérprete Erasmo Carlos:

“[...] Antes mal acompanhada do que s6 / Vocé precisa de um homem pra chamar de
seu/ Mesmo que esse homem seja eu [...]".

Trecho da musica Loira burra, intérprete Gabriel O Pensador:

“[...] Existem mulheres que sd@o uma beleza / mas quando abrem a boca, hum, que
tristeza/ (...) bundinha empinada pra mostrar que é bonita / e a cabeca parafinada pra ficar
igual paquita / Loira burra, loira burra, loira burra, loira burra [...]".

Trecho da musica Me lambe, intérprete Raimundos:

“[...] Me dé agora seu telefone, outro dia a gente se liga/ Eu quero te levar pra onde
d& um frio na barriga/ Me fala a verdade...quantos anos vocé tem? / Eu acho que com a sua
idade/ J& da pra brincar de fazer neném [...]".

Trecho da musica Por causa de vocg, intérprete Kelly Key:

"[...] Por causa de vocé ndo uso mais batom, rasguei meu short curto, diminui meu
tom. Troquei os meus amigos por alguém que s6 me arrasa [...]”.

Trecho da musica Ciumento eu?, intérprete Henrique e Diego:

"[...] Tem uma camera no canto do seu quarto. Um gravador de som dentro do carro.
E ndo me leve a mal se eu destravar seu celular com sua digital. Eu ndo sei dividir o doce.
Ninguém entende o meu descontrole. Eu sou assim n&o é de hoje. E tudo por amor [...]”.

Trecho da musica Um tapinha néo déi, intérprete Bonde do Tigréo:

“[...] D6i, um tapinha ndo déi / Um tapinha ndo déi / Um tapinha ndo do6i / Um
tapinha ndo doi, s6 um tapinha [...]".

Trecho da musica Ai, que saudade da Amélia, intérprete Ataulfo Alves:

“[...] Vocé so pensa em luxo e riqueza / Tudo o que vocé vé, vocé quer / Ai, meu
deus, que saudade da Amélia / Aquilo sim é que era mulher... /... Amélia ndo tinha a menor

vaidade / Amélia é que era mulher de verdade [...]”.

Fonte: Retirados de sites de pesquisa da internet e organizado pela autora.

PARA REFLETIR ...
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4. O que todos os trechos de musicas tém em comum?
Posicionamentos machistas.

5. Se considerarmos que dentre o0s trechos
selecionados temos uma variedade de ritmos,
intérpretes e estilos musicais (sertanejo, funk, rock,
sampa, rap, pagode, MPB), podemos afirmar que a
cultura do machismo...

( ) ndo existe em nossa sociedade.

() estd presente, apenas, no contexto em que as
pessoas sdo menos favorecidas financeiramente.

(x) esta enraizada em nossa sociedade, pois contempla

segmentos diversos.

6. Colocar em letras de musicas a mulher como submissa, merecedora de agressdes é uma
forma de...

(x) dar voz ao machismo

( ) combater o machismo

7. O silenciamento diante de uma préatica machista também colabora com a dissemina¢do do
machismo. Ouvir, cantar, postar, compartilhar letras de musicas machistas também sdo
formas de silenciar e ndo apenas nédo ligar para a policia ao presenciar uma agressdo a uma
mulher, por exemplo. Pensando nisso, o que pode ser feito por vocé para que o silenciamento
diminua?

Resposta pessoal.

Professor(a), fica a seu critério a selecdo do material a ser utilizado para mobilizacdo do
aluno a respeito do machismo (manchetes on-line e trechos de mdusicas), de acordo com a

turma em que atividade for desenvolvida e o contexto extraverbal imediato e mais amplo.

Os dois primeiros momentos - a leitura das manchetes on-line fixadas nas paredes e o
jogo com os trechos de musicas — funcionam como atividades de pré-leitura e auxiliam o
aluno no resgate de seus conhecimentos prévios sobre 0 machismo e suas consequéncias para
a sociedade, como por exemplo, a violéncia contra a mulher, a estereotipizacdo, a submiss&o,
a objetificacdo, a sexualizacdo da figura feminina. Permitem também refletir sobre essas
praticas vigentes socialmente que acabam sendo naturalizadas, romantizadas, atenuadas pelos

discursos que circulam diariamente em nosso meio.
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O terceiro momento dessa etapa traz mais uma atividade de pré-leitura. A partir da
observacgdo de algumas imagens-desenhos, o aluno-leitor € conduzido a dar continuidade no
resgate de seus conhecimentos prévios sobre o machismo, porem de forma mais direcionada
para a leitura da crbnica ‘Pneu Furado’ de LFV. Temos adiante as imagens-desenhos e

posteriormente as questdes orais sugeridas para leitura das figuras.

Figura 4 — Desenho de um carro. Figura 5 — Foto de um pneu furado.

Fonte: Sites de pesquisa da internet. Fonte: Sites de pesquisa da internet.

Figura 6 — Desenho de uma moca bonita. Figura 7 — Foto de um macaco hidraulico.

© Can Stock Photo - csp6628410

Fonte: Sites de pesquisa da internet. Fonte: Sites de pesquisa da internet.

Figura 8 — Foto de um pneu estepe. Figura 9 — Desenho de um homem.

Fonte: Sites de pesquisa da internet. Fonte: Sites de pesquisa da internet.

PARA REFLETIR ...

8. Nomeie cada uma das imagens.
Desenho de um carro; Foto de um pneu furado; Desenho de uma moga bonita; Foto de um
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macaco hidraulico; Foto de um pneu estepe; Desenho de um homem.

9. Essas imagens fazem parte do seu dia a dia? Quais?

Sim. Para alguns alunos, todas as imagens fazem parte do cotidiano, para outros, talvez ndo
listem o macaco hidraulico.

10. Podemos relacionar as imagens entre si?

Resposta pessoal.

11. Como vimos na questdo anterior € possivel relacionar as imagens analisadas. Pense em
um tema que poderia ser abordado em um texto envolvendo essas figuras, como por
exemplo, a violéncia, a salde, a educacdo, o meio ambiente, a homofobia, dentre outros.
Justifique a escolha.

Resposta pessoal.

12. Esse tema que vocé pensou é algo comum em nosso dia a dia? Comente.

Resposta pessoal.

Apbs a observacdo das imagens, a socializacdo das apreciacfes valorativas por parte
dos alunos e a realizacdo das mediacdes necessarias pelo professor(a), no sentido de comentar
as respostas, apresentar outras possibilidades de respostas e descartar aquelas que fogem
totalmente do contexto.

Na sequéncia, apresentamos o inicio do

trabalho com a cronica Pneu Furado de LFV. PAI NAO ENTENDE NADA
. . f . .~ Luis Fernando Verissimo
Primeiramente, sugerimos que o livro Pai néo
entende nada de LFV, no qual a crénica Pneu Furado @0
circulou pela primeira vez em 1981, seja apresentado
aos alunos, que possam manusea-lo e observarem que Q>

no suporte original as cronicas ndo possuem
ilustracbes, apenas a capa. Dessa forma, para o

momento da leitura da crbnica, préximo passo

metodolégico, mantivemos a configuracdo e

formatacdo do préprio livro, conforme figura 10. | Esse livro apresenta 32 cronicas
humoristicas que  mostram

situacOes possiveis de serem
para que o aluno tenha acesso ao mais proximo do | Vividas cotidianamente.

Sugerimos, se possivel, a projecéo do texto digitalizado

suporte real de circulagdo, considerando que talvez ndo haja quantidade suficiente do livro em

questdo na biblioteca da escola para que todos os alunos possam realizar a leitura no suporte
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original, ou até mesmo devido a impossibilidade da compra de exemplares, seja pelo aluno ou

pelo professor.

Figura 10 — Crénica Pneu Furado digitalizada.

Pneu furado - E. Eu... Eu nao posso ver pneu furado fenho
que trocar.

— Coisa estranha

— E uma compulsao. Sei la

OL.LH'«‘«'\L\\ a encostado no meio-fio, com um
pneu furado. De pé ao lado do carro, olhan
do desconsoladamente o pneu, u wito

bonitinha. Tao bonitinha que atras paro

dele desceu um homem dizendo “Pode ¢
trocaria o pneu

Vocé tem macaco? perguntou o homem

Nao respondeu a moga

[udo bem, eu tenho — disse 0 homem. — Vocé
tem estepe?

Nao - disse a moga

Vamc

E pos-s

usar 0o meu —d > 0 homem.

da moga. Terminou nc que che
Onibus que a moga estava esperando. Ele ficou ali,
ando, de boca aberta, vendo o 6nibus se afastar. Dali a
pouco chegou o dono do carro

— Puxa, vocé trocou o pneu pra mim. Muito obri
gado

Fonte: VERISSIMO, Luis Fernando. Pai ndo entende nada. Sdo Paulo: L&PM, 1981.

Para finalizacdo dessa atividade, dispomos de alguns exemplos de questbes que
auxiliam na verificagdo com os alunos se as imagens vistas isoladamente fazem mais sentido
apos a leitura da crénica, se o tema que eles tinham pensado ao ver as imagens isoladas

condiz com o que o texto apresenta e se o desfecho da crénica os surpreendeu.

Professor(a), destacamos a importancia de conversar com o aluno sobre o uso do humor nos
desfechos das crénicas narrativas. Contextualizar que geralmente a presenca do humor nos
textos esté atrelada ao uso de figuras de linguagem como a ironia, a hipérbole, o eufemismo,
a metafora, assim como, a utilizacdo de comparagdes inusitadas e situacdes inesperadas. Se
julgar necessario, exemplifique as figuras, leia outras cronicas similares como por exemplo,
O Homem trocado de LFV e A cobranca de Moacyr Scliar para que o aluno compreenda a

importancia do tom humoristico no desfecho de alguns géneros discursivos.
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PARA REFLETIR ...

13. As imagens analisadas inicialmente fazem mais sentido ap6s a leitura do texto na
integra? Por qué?

Sim, pois as imagens estdo relacionadas aos fatos narrados na cronica.

14. O tema imaginado por vocé a partir da observacdo das imagens esté relacionado ao tema
e a historia abordados na cronica Pneu Furado? Comente.

Resposta pessoal.

15. O que pode levar uma pessoa a agir como 0 homem que troca o pneu furado na historia?
A naturalizagcdo do machismo.

16. Por que o desfecho original pode ser considerado humoristico?

Porque apresenta uma situacédo inusitada, o fato de a moca néo ser a dona do carro e deixar 0
local de 6nibus bem no momento em que o homem finaliza a troca do pneu, momento esse
que a possivel recompensa seria “paga”.

17. A situacdo apresentada no desfecho é inusitada. Ela poderia ocorrer na vida real?
Resposta pessoal.

18. Cite exemplos de outras situages que poderiam ser apresentadas no desfecho da crénica
e que ndo provocassem estranhamento ao leitor por serem consideradas comuns na sociedade
atual.

Resposta pessoal.

Em seguida, disponibilizamos, ap6s o boxe com alguns conceitos relacionados as
crbnicas Pneu Furado e A foto, a crnica transcrita para melhor visualizacdo e na sequéncia,
questBes para leitura analitica que contemplam as dimensdes social e verbo-visual do género
em analise. A partir dos questionamentos, viabilizamos a discussdo sobre as caracteristicas
sociais e verbais da crénica em estudo, relacionando-as ao conteldo tematico, estilo e
estrutura composicional e refletimos “[...] a respeito dos objetivos e finalidades do contexto
em relagdo ao tema e ao género [...]” (BELOTI et al., 2020, p. 129) o que auxilia na revelacdo
da apreciacdo valorativa do locutor e também na reflexdo sobre o machismo e suas
consequéncias para a sociedade atual.

Destacamos que a quantidade de questes elaboradas é grande, mas que devem ser
trabalhadas de acordo com a proficiéncia da turma. E também julgamos importante alternar o

método: escrito, oral, impresso, assim como trabalhar questdo por questdo, ou seja, esperar 0s
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alunos responderem, fazer a correcdo e comentérios antes de passar para a proxima questao.
Ademais, reconhecemos a importancia de reportar alguns conceitos dos aspectos
“relativamente estaveis (BAKHTIN, 2003) do género cronica durante a realizacdo das

atividades, conforme boxe na sequéncia.

Professor(a), as crénicas Pneu Furado e A foto foram escritas por Luis Fernando Verissimo
que assume um papel social de fazer o leitor refletir sobre questfes cotidianas, via leitura e
entretenimento. Para tal, o cronista faz uso de um tom irbnico e aparentemente
despretensioso que auxiliam nessa reflexdo e diversdo e também na defesa de seu ponto de
vista sobre 0 machismo e questdes relacionadas ao envelhecimento com intuito de despertar
a criticidade do interlocutor em relacéo as essas tematicas. No que diz respeito aos aspectos
verbais, as cronicas selecionadas possuem narrativa breve, referem-se a assuntos do
cotidiano, misturam os niveis de linguagem formal e informal (marcas da oralidade) e séo
de facil compreensdo. Apresentam poucos personagens, geralmente nomeados de forma
geneérica, 0 que esta relacionado ao papel social exercido por eles na situacdo enunciativa,
como por exemplo na crénica Pneu Furado — a moga bonita, 0 homem, o dono do carro —.
Organizam-se em forma de dialogo — discurso direto —, 0 que cria um efeito de veracidade,
pois leva o aluno-leitor a imaginar uma conversa real. Contemplam os elementos estruturais
recorrentes de uma narrativa: tempo e espac¢o delimitados, enredo, situacdo inicial, conflito,
climax, desfecho, os narradores s&o observadores. O discurso humoristico e irénico, muito
utilizado e aparentemente despretensioso, mas cheio de intencdes valorativas, aparece tanto

nas falas dos personagens ou do narrador quanto na composi¢éo do enredo.

Quadro 10 — Transcricdo da cronica Pneu furado de LFV.

O carro estava encostado no meio-fio, com um pneu furado. De pé ao lado do carro,
olhando desconsoladamente para o pneu, uma moga muito bonitinha.

Tao bonitinha que atras parou outro carro e dele desceu um homem dizendo:

"Pode deixar". Ele trocaria o pneu.

- Vocé tem macaco? - perguntou o homem.

- N&o - respondeu a moga.

- Tudo bem, eu tenho - disse 0 homem - VVocé tem estepe?

- N&o - disse a moga.

- VVamos usar o meu - disse 0 homem.
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E p0s-se a trabalhar, trocando o pneu, sob o olhar da moga.

Terminou no momento em que (...)

Fonte: Transcrita pela autora. VERISSIMO, Luis Fernando. Pai ndo entende nada. S&o Paulo: L&PM, 1981.

Seguem as sugestdes de questdes que contemplam as dimensdes social e verbo-visual

para leitura analitica da cronica Pneu furado.

PARA REFLETIR ...

19. Verifique a fonte ao final da cronica e responda a qual campo de circulagdo o texto
pertence?

( ) jornalistico-midiatico

(x) artistico-literario

( ) jornalistico-mididtico e artistico literario

20. Essa cronica foi publicada pela primeira vez em 1981. Mesmo apds 40 anos de sua
publicacdo, podemos afirmar que seu enunciado reflete...

() situacOes ultrapassadas que ndo acontecem mais nos dias de hoje.

(x) situacdes cotidianas atuais.

21. A crbnica apresenta uma situacdo enunciativa entre trés personagens: uma moca
bonitinha, um homem e o dono do carro. Caracterize-0s por meio de suas a¢fes no enredo.
Na sequéncia, pensando na reflexdo proposta pelo texto, refaca a caracterizagdo
apresentando juizo de valor em relacdo ao comportamento dos personagens.

O homem que trocou o0 pneu age de forma prestativa, solicita, empatica, porém é possivel
inferir que ele agiu assim, pois almejava receber uma recompensa em forma de
agradecimento. Nesse sentido, sua caracterizacdo fica alterada, passa a ser interesseiro,
mulherengo, paquerador, machista, galanteador, etc.

A moca bonitinha age de forma desentendida, desligada, apatica, indiferente, desprovida de
inteligéncia. Se seu silenciamento for visto como intencional, passa a ter outras
caracteristicas, como: vingativa, desumana, rancorosa, feminista, estrategista, irbnica.

O dono do carro se mostra ingénuo, crédulo, inocente em um primeiro momento e
desconfiado, ressabiado, cismado apos a justificativa apresentada pelo homem que trocou o
pneu.

22. O texto estudado é narrado por alguém que participa da histéria? Justifique sua resposta
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com partes do texto.

N&o. O narrador é observador. Exemplos: “O carro estava encostado no meio-fio, com um
pneu furado. De pé ao lado do carro [...]”, “[...] E pds-se a trabalhar, trocando o pneu, sob o
olhar da moca [...]”, “[...] Dali a pouco chegou o dono do carro [...]”.

23. Releia o seguinte trecho: “[...] De pé ao lado do carro, olhando desconsoladamente para o
pneu, uma moga muito bonitinha. Tdo bonitinha que atrds parou outro carro e dele desceu
um homem dizendo "Pode deixar". Ele trocaria o pneu [...]”. Quais podem ser as ideias mais
comuns na visdao de uma pessoa machista de nossa sociedade ao se deparar com essa cena
descrita pelo narrador?

Resposta pessoal.

24. A cronica pode ser considerada “uma reacdo-resposta” do autor-narrador ao ideario
machista. Assim, essa reacdo-resposta do cronista pode ser considerada favoravel ou
contréria as ideias apresentadas na questao anterior? Justifique.

O cronista se posiciona contrariamente ao ideario machista de que a mulher € sexo fragil, de
que ¢ inferior ao homem, de que mulher bonita ndo é inteligente ou até mesmo de que s6 por
ser mulher necessita de ajuda. Ideias que podem ser refletidas a partir da composicao das
acOes do enredo e dos recursos estilisticos utilizados.

25. Os travessOes aparecem diversas vezes no texto, pois a maioria das falas dos personagens
esta na forma direta. Observando e comparando os exemplos “[...] — Vocé tem macaco? -
perguntou o homem [...]” na forma direta do discurso e “O homem perguntou se a moca
tinha macaco” na forma indireta, podemos afirmar que...

(x) o discurso direto cria um efeito de veracidade, de aproximagdo com a realidade, de
espontaneidade, de ligeireza. Ao ler uma fala em discurso direto, o leitor imagina uma
conversa real, que poderia estar sendo presenciada ou praticada por ele, pois provoca a
impressdo de estar reproduzindo exatamente a fala do outro, como ele disse, sem a
intervengdo do narrador.

( ) o discurso direto cria um efeito de distanciamento da realidade, de n&o aproximagéo com
a realidade. Ao ler uma fala em discurso direto, o leitor ndo consegue imaginar uma conversa
real, que poderia ser presenciada ou praticada por ele.

26. Qual fato narrado no primeiro paragrafo desencadeou a reflexdo expandida ao longo do
texto? Quais outros fatos do enredo sdo importantes para sustentacéo dessa reflexao?

Um carro encostado no meio-fio com um pneu furado desencadeou a reflexdo expandida.

Outros fatos como a presenca de uma mocga bonitinha; a auséncia dos equipamentos
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obrigatorios para troca de um pneu; o silenciamento da moca; a chegada do 6nibus que a
moga estava esperando; a chegada do dono do carro e a revelagdo de uma doenca - a
compulséo -, se inter-relacionam e sustentam a reflexdo sobre o0 machismo.

27. As respostas da moca de que ndo tinha macaco nem estepe podem ser compreendidas
como indicios para o fato de o carro ndo ser dela. Por que essas informagdes podem passar
despercebidas pelo homem e por muitos leitores?

Essas informacdes passam despercebidas pelo estilo ligeiro que o enredo se apresenta devido
a pressa do homem em trocar 0 pneu, pela postura da moca em olhar desconsoladamente
para o pneu, pelo juizo de valor que o leitor faz de situacfes tidas como comuns em seu dia a
dia - homens que propdem ajudar mulheres pensando em uma recompensa como forma de
agradecimento e mulheres bonitas desprovidas de inteligéncia-.

28. As palavras grifadas nos trechos a seguir revelam que a moca bonitinha acompanhou de
perto a acdo do homem, “[...] E p0s-se a trabalhar, trocando o pneu, sob o olhar da moca
[..]” e “[...] De pé ao lado do carro(...)”. Além de mostrarem que a moga estava bem
proxima ao carro, os recursos linguisticos destacados também funcionam como elementos
que contribuem com a coesdo textual e consequentemente com a compreensdo do enunciado.
Pensando nisso, quais apreciagdes podem ser feitas a partir do uso de ‘sob” e “ao lado” no
contexto apresentado, ou seja, de que forma contribuem para a producdo de sentidos?

No primeiro exemplo 0 uso da preposi¢do “sob” expressa a ideia de uma a¢do comandada,
Ou seja, a moga estaria “impondo” de forma subjetiva que o homem trocasse o pneu. E no
segundo, a utilizacdo da locucé@o adverbial de lugar “ao lado” reforca o fato da moca estar
bem proxima do carro e do homem, e ndo ter se manifestado. Ambas as situagdes sustentam
perspectivas valorativas, a moca desprovida de inteligéncia por ser bonitinha, a moca
cansada do comportamento de homens machistas, sendo irdnica e se divertindo.

29. Marque o trecho que demonstra que o homem ficou surpreso no momento em que
chegou o 6nibus que a moga estava esperando e reflita sobre o porqué dessa surpresa.

() “tenho que trocar”

() “Pode deixar”

(x) “suando de boca aberta”

30. Varios sinais de pontuacdo foram usados no texto em estudo. Um deles, em especial, a
reticéncias (...) no trecho: “[...] E. Eu... N&o posso ver pneu furado [...]” traz a ideia de que:
() o homem sabia exatamente o que falar.

() o homem fez uma pergunta ao dono do carro.
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(x) 0 homem ficou com ddvida sobre o que falar.

31. As marcas da oralidade em textos escritos sdo recursos muito utilizados, como por
exemplo, as interjeicdes ah; eh; ih; oh; ui; puxa; hum, as palavras ou frases repetidas
excessivamente (os borddes) e as palavras que fogem da norma culta (as girias). Retire uma
expressao da cronica que exemplifica uma marca da oralidade e reflita o porqué que as
marcas da oralidade sdo recorrentes no género cronica.

“Puxa” ou “Sei 1a”. O uso recorrente de marcas da oralidade em cronicas se deve ao fato da
mistura entre a linguagem formal e informal, do tom coloquial e aparentemente
despretensioso que caracterizam a linguagem como simples, facil de entender, mais proxima

da realidade do leitor. Sdo expressdes que poderiam ser usadas pelo leitor em seu cotidiano.

Professor(a), nesse momento julgamos importante pontuar para os alunos que além das
marcas da oralidade, outras marcas discursivas sdo bem comuns em cronicas - as
modalizacGes - e servem para evidenciar o posicionamento apreciativo e valorativo do
locutor na avaliagdo de uma situacdo. Geralmente, as modalizacdes séo viabilizadas por
meio do uso de advérbios, locucbes adverbiais, adjetivos, formas verbais, locucGes
verbais, etc., conforme destacado nos exemplos:

a) Choveu ontem, infelizmente;

b) Talvez as pessoas se tornem mais empaticas com o passar dos anos;

c) A moca olhava desconsoladamente para o pneu;

d) Com certeza a pandemia vai acabar;
e) A Bitinha, orgulhosa, insistia para que o marido reagisse.

32. O adjetivo “bonitinha” aparece duas vezes, logo no inicio do texto. Esse uso...

() representa a ideia de afetividade-proximidade entre a moga e o rapaz.

() representa o diminutivo de “bonita” pelo fato de a moga também ser pequena.

(x) representa uma caracterizacdo fisica da mocga, importante para o desenrolar dos fatos da
historia.

33. Se o0 adjetivo “bonitinha” fosse substituido por “inteligente” poderia haver uma alteracédo
na sequéncia dos fatos? Por qué?

Sim, pois considerando o posicionamento axioldgico do locutor, a postura da moca de
silenciamento pode estar relacionada a conclamacéo de valoragdes sociais generalizadas - o

adjetivo bonitinha pode suscitar a ideia de que uma mulher bonita seria desprovida de
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inteligéncia -, dai a permissdo para que o homem continuasse trocando o pneu, mesmo sem a
moca ter se manifestado. Ao usar “uma moca muito inteligente” e “tdo inteligente” parte da
ironia do enredo também desapareceria, pois, a inferéncia de que mesmo a moga nao sendo
muito bonita teria atraido o homem, por ser mulher, ndo se sustentaria.

34. O que o locutor quis realgar com o uso do adjetivo “bonitinha”? Ha uma intensificagdo
desse posicionamento com a utilizagdo de dois advérbios modificadores do adjetivo
“bonitinha” e também ha um terceiro advérbio que modifica a forma verbal “olhando” que
aparece antes da caracterizacdo da moca e demonstra um comportamento dessa personagem
importantissimo para a sequéncia das acdes do enredo. Quais sdo esses adverbios e quais
seus significados no contexto dos fatos narrados?

O locutor quis mostrar seu posicionamento valorativo de que a moga talvez nem fosse tdo
bonita e de que o fato de ser mulher ja basta para que 0 homem se mostre interessado. Para
intensificar seu posicionamento utiliza os advérbios de intensidade “muito” e “tdo” antes do
vocédbulo “bonitinha”. E o advérbio de modo “desconsoladamente” ap6s a forma nominal
“olhando” caracteriza um estado da moca que justificaria a atitude do homem. No contexto
em que os fatos acontecem, esses advérbios funcionam como modalizacGes apreciativas, ou
seja, estdo relacionados as questdes de ponto de vista, avaliacao e juizo de valor em relacéo a
aceitabilidade ou ndo da atitude machista do homem que trocou o pneu.

35. O posicionamento valorativo do locutor identificado na questdo anterior é reforcado
ainda no inicio do texto com um comentario do narrador ap6s uma fala do personagem
homem. Qual € esse comentario? E quais sentidos podemos produzir a partir de seu uso?

O comentario é “[...] Ele trocaria o pneu [...]” orienta o leitor a uma posicéo valorativa de
indignacdo por parte do locutor ao prever algo habitual, esperado, que ndo o surpreende, ou
seja, a hipdtese de que mais um homem vai se oferecer para trocar um pneu furado do carro
de uma moca bonita (sozinha e desconsolada). O uso do futuro do pretérito do indicativo
“trocaria” expressa essa indignacdo em relacdo ao que é visto pelo narrador, justamente por
ser algo corriqueiro e que precisa ser combatido na visao do locutor.

36. O adjetivo “bonitinha” entendido como pejorativo, ou seja, como algo que exprime
sentido de desaprovacdo, depreciacdo ou de desagrado estd diretamente relacionado ao
sentido do adjetivo “bonita” que significa o oposto. Uma pessoa bonita para a sociedade
atual representa um padrdo de beleza apreciado. Esse padrdao (visivel em novelas, filmes,
desfiles de moda) retrata a maioria das mulheres brasileiras? Comente.

N&o. O padrdo de beleza apresentado na midia e apreciado por muitos é aquele que atende
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aos interesses comerciais. Nao ha uma preocupacao em retratar e valorizar a beleza natural
das mulheres.

37. O humor e a ironia sdo recursos bastante usados em crénicas, aparentemente sem
pretensbes por parte do cronista, no entanto, cheios de inten¢Bes. Relacione o trecho
humoristico ou irbnico retirado da cronica (coluna da esquerda) com seus possiveis efeitos

de sentido (coluna da direita).

(1) “[...] to bonitinha [...]” (5) Trecho que mostra o homem tentando
justificar a troca do pneu que realizou por engano.
Para isso utiliza uma justificativa ndo muito
aceitavel se avaliarmos sua reacdo ao ver a moca
partir - “de boca aberta -”. Se de fato ele nédo
pudesse ver pneu furado que sai trocando néo teria

motivos para ficar surpreso.

(2) “Ele trocaria o pneu”. (3) Trechos que demonstram que a moga
acompanhava tudo de perto, mas ndo se
manifestou, talvez em protesto, como uma forma
de “vinganca”, talvez por ndo ter entendido o que

estava acontecendo.

(3) “[...] sob o olhar da moga [...]” e | (2) Trecho que funciona como uma previsdo de
“[...] De pé ao lado do carro [...]” algo habitual que ndo surpreende o narrador. Tem
seu valor argumentativo no sentido de possibilitar
a percepcdo de um narrador indignado com uma

presteza com intengdes implicitas.

(4) “Terminou no momento em que | (1) expressdo que ameniza o ponto de vista do
chegava o 6nibus que a moca estava | locutor de que a moca talvez ndo fosse tdo bonita
esperando”. fisicamente, evitando, assim, grandes tens6es com

o leitor.

(5) “- E. Eu... Eu ndo posso ver pneu | (4) Trecho que confirma que a moga nio era a
furado. Tenho que trocar”. dona do carro e coloca 0 homem em uma situacgdo

nao muito confortavel.

38. Os personagens ndo recebem nomes proprios, isso € bem comum em cronicas. Ao se
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referir genericamente como por exemplo, o homem, a moga, o dono do carro, ao invés de
Matheus, Lara ou Lauro, o locutor possibilita:

(x) a representacdo de estere6tipos sociais, ou seja, de conceitos generalizados ou imagens
padronizadas sobre a aparéncia e 0 comportamento das pessoas.

( ) a ndo exposicdo de outras pessoas que tenham o nome igual ao dos personagens, caso
estes fossem chamados por nomes proprios.

39. Na sociedade atual ¢ comum um homem trocar o pneu furado do carro de outro homem?
Por qué?

N&o é comum um homem trocar o pneu do carro de outro homem porque existe uma ideia
presumida de que todo homem deve saber trocar o pneu de um carro. Ainda, caso aconteca
de um homem se oferecer para trocar o pneu do carro de outro homem temos outra avaliacdo
social ligada a cultura do machismo, de que supostamente haveria algum interesse de

recompensa relacionado a questdo homoafetiva.

Professor(a), antes de dar continuidade nas questdes, disponibilize um video®™ com uma
breve biografia de Luis Fernando Verissimo, com intuito de comentar sobre o papel social
assumido pelo locutor, “[...] o de fazer o leitor refletir sobre questdes simples da vida, que
nos passam despercebidas, via leitura de entretenimento [...]” (RITTER, 2012). Destaque
o fato de LFV ser um escritor renomado em nosso pais, conhecido por escrever sobre as

mais variadas formas de relages humanas, ou seja, é legitimado socialmente.

40. Considerando o papel social assumido pelos cronistas que € de fazer o leitor refletir sobre
questdes simples da vida, que nos passam despercebidas, por meio do humor, da
descontragdo, da diversdo, podemos afirmar que Luis Fernando Verissimo cumpriu seu papel
social ao escrever esse texto? E qual é a reflexdo proposta pelo autor?

A reflexd@o proposta é sobre 0 machismo, principalmente em situac@es cotidianas - a troca de
um pneu furado para uma mulher bonitinha - que muitas vezes passam despercebidas ou séo
amenizadas pelo discurso de que € “normal” um homem trocar o pneu furado para uma
mulher, seja bonita, bonitinha, enfim, seja mulher, o que caracteriza um machismo estrutural.
Sim, LFV cumpriu seu papel social ao demonstrar um engajamento em relacdo a uma
questdo social pertinente, de forma humoristica, irbnica e aparentemente despretensiosa.

Proporcionou a reflexao critica, além da diverséo e do riso.

15 Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=IXc-uAchyJg
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41. Crie hipoteses: porque o dono do carro achou uma “coisa estranha” um homem
desconhecido trocar o pneu de seu carro justificando a impossibilidade ver pneu furado e ja
ter que sair trocando?

Sugestdo de hipdteses: a) porque 0 homem chega apds a partida da moga, entdo ndo entende
a real motivacédo para a troca do pneu; b) porque ndo é comum as pessoas se comportarem
dessa forma; c) porque ndo € comum as pessoas terem compulsdo por troca de pneus
furados; d) porque na sociedade atual ndo é comum um homem trocar o pneu furado de um
carro de outro homem; e) porgque na sociedade atual ndo é comum as pessoas ajudarem as
outras sem que haja uma solicitacéo; f) porque pode haver a preocupacdo por parte do dono
do carro de ser um golpe ou parte de um plano para assalta-lo ou praticar algo ruim etc.

42. Compulsdo € uma doenca em que o individuo tem um desejo incontrolavel de fazer algo.
Vocé acredita que o0 homem tinha esta doenca de verdade? Explique.

Apesar de ser uma resposta pessoal, esperamos que o aluno responda que ndo, considerando
os implicitos do texto e as reflexdes proporcionadas pelas questdes anteriores. Ao explicar
sua resposta negativa pode justificar que o relato de uma compulséo por parte do homem que
trocou o pneu foi uma alternativa para amenizar a situacdo constrangedora a qual se
encontrava. Pode também exemplificar com o trecho que demonstra incerteza, duvida, pausa
para organizar as ideias “[...] E. Eu... Eu nfo posso ver pneu furado. Tenho que trocar [...]”.
43. Na sua opinido, por que o0 homem quis trocar o pneu do carro? E qual a relagdo desse
desejo do homem com a reproducdo do machismo ja refletida anteriormente?

Reposta pessoal. Esperamos que nesse momento o aluno-leitor esteja apto a responder que o
homem quis trocar 0 pneu do carro por interesse na possivel recompensa que a moga
bonitinha poderia lhe oferecer.

44, Muitas pessoas responsabilizam as mulheres pela ocorréncia de situa¢fes machistas,
especialmente quando defendem ideias de que algum comportamento da mulher ocasionou
uma atitude que justifica uma reacdo machista, como por exemplo, o uso de roupas
“provocantes”; a ida a um lugar deserto durante a noite, sozinha; o consumo de bebida
alcoolica; o aceite a um convite para curtir um encontro com alguém que conheceu pela
internet, dentre outros. Na crénica estudada também ha essa ideia de culpabilizar a mulher. O
que vocé pensa sobre isso?

Resposta pessoal. Contamos com a percepcdo do aluno de que na crénica estudada ha a
intensificacdo de um comportamento da mocga que poderia justificar a atitude do homem, o

olhar desconsolado para o pneu furado, além do fato de ser “bonitinha”. Nessa logica, a
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mulher poderia ser “culpabilizada” pela conduta machista do homem.

45. Para vocé, quais agBes sdo importantes para diminuir a ocorréncia de situagdes
machistas?

Resposta pessoal. Possibilidades de respostas: ndo reproduzir piadas ou frases populares
machistas como “tinha que ser mulher”, “as mulheres tém que ser dar o respeito”, “mulher
minha néo faz isso”, “mulher ndo entende de carro” etc. ; parar de colocar a culpa na pessoa
que sofre com alguma atitude machista; conversar sobre 0 machismo nos diversos segmentos
da sociedade; ser mais tolerante com a questdo da igualdade de género; conversar sobre o
machismo com as criangas. Sugerimos também que as acdes elencadas pelos alunos sejam

avaliadas coletivamente.

Finalizamos as sugestfes para o estudo analitico da cronica Pneu Furado e a primeira
etapa do Mddulo 1, mas ndo esgotamos as possibilidades de producdo de sentidos visto que
todo discurso esta situado em um determinado contexto sdcio-histérico e ideoldgico, assim, a
cada leitura novos valores séo acrescentados.

Na sequéncia, a proposta de desenvolvimento da segunda etapa desse médulo.

4.1.2.2 Etapa 2: Envelhecimento: como estamos tratando nossos idosos?

Elaboramos trés momentos de atividades para a realizagdo dessa etapa: a apreciacdo de
fotos e imagens que retratam processo de envelhecimento, a leitura do poema Retrato de
Cecilia Meireles e a leitura da crénica A foto de Luis Fernando Verissimo.

Para primeiro momento, sugerimos a projecao das trés imagens que apresentamos ao
final do paragrafo, seguida da observacdo dos alunos e realizacdo de alguns guestionamentos
orais que orientem na percepcao da tematica a ser trabalhada nessa etapa, o envelhecimento e

0 respeito no tratamento aos idosos.



Figura 11 — O envelhecimento pelos olhos do idoso.

y
)

Figura 12 — O envelhecimento pelos olhos da crianga.

Fonte: Retirada de sites de pesquisa da internet e nomeada pela autora.

Figura 13 — O envelhecimento pela evolugéo natural do ser humano.

5 D
Fonte: Retirada de sites de pesquisa da internet e nomeada pela autora.

PARA REFLETIR ...

1. Descreva oralmente 0 que vocé vé nas imagens.

Fonte: Retirada de sites de pesquisa da internet e nomeada pela autora.
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A primeira imagem apresenta quatro mulheres, uma bem idosa, outra com aparéncia de
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quinquagenaria, uma jovem e uma crian¢a. A segunda imagem apresenta trés mulheres, uma
crianca, uma na casa dos quarenta anos (quadragenaria) e uma idosa. A terceira imagem
apresenta cinco homens em faixas etarias entre bebé e idoso.

2. As imagens acima apresentam semelhancas? Quais?

Sim. As trés imagens apresentam pessoas ou figuras humanas com diferencas em relacéo a
faixa etaria. Em todas, hé a presenca da crianca e do idoso e ha uma sequenciacdo por idade,
seja do mais novo para 0 mais velho ou do mais velho para o mais novo.

3. A ordem das pessoas em relacdo a faixa etaria da primeira imagem ¢é diferente da ordem
na segunda imagem. Qual a mudanca de sentido que esse efeito provoca no leitor?

A mudanca na ordem em que as mulheres séo apresentadas pode significar uma mudanca na
perspectiva em relacdo ao envelhecimento. Na primeira imagem é possivel inferir que seu
locutor quis mostrar o ponto de vista de alguém que ja tenha vivido bastante — o idoso -, na
segunda, a Otica destacada é de alguém que ainda viver4 muito até chegar a velhice — a
crianga -. Dessa forma, mudam-se as crencas, as experiéncias, as certezas e incertezas, as
conviccgoes, as prioridades, etc.

4. Qual é a finalidade das trés imagens acima?

A finalidade das imagens é mostrar que a vida possui etapas naturais. As pessoas nascem,
crescem e envelhecem e nesse processo de transitoriedade se constituem. Cada imagem
apresenta o envelhecimento sob um ponto de vista diferente, 0 que representa a realidade se
considerarmos a pluralidade de visGes a respeito de um mesmo tema.

5. Vocé acredita que o com o passar dos anos as mudancgas sdo inevitaveis? Essas mudancas
sdo apenas fisicas? Justifique.

Resposta pessoal. Sugestdo: sim, ndo ha como evitar as mudangas com o passar do tempo.
As mudancas ndo sdo apenas fisicas, mas também psicolGgicas, pois junto com o
envelhecimento fisico hd uma modificacdo no comportamento, nas crengas, nos habitos, nas
convicgdes, nas certezas e incertezas, nas prioridades, etc.

6. Na sua opinido, como a sociedade esta tratando os idosos? Ha empatia com as dificuldades
trazidas pela idade? H& respeito aos direitos? H& preocupagdo com as necessidades de
dependéncia fisica, financeira e psicologica? Justifique.

Resposta pessoal.

7. Atualmente, o mundo vivencia uma pandemia da Covid-19. Para vocé o tratamento
diferenciado em relacdo aos idosos, como a prioridade para a vacina, € importante ou
prejudicial para a sociedade brasileira? Comente.
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Resposta pessoal.
8. Se vocé fosse um idoso, como gostaria de ser tratado nas diversas situacoes do dia a dia?

Resposta pessoal.

Ap0s responder as questbes propostas anteriormente, é esperado que o aluno-leitor
tenha resgatado seus conhecimentos prévios sobre o envelhecimento-respeito aos idosos. Para
que o engajamento em relacdo ao tema seja expandido com a reflexdo sobre a transitoriedade
da vida e as mudancas ocasionadas pelo processo de envelhecimento, nesse segundo
momento, sugerimos a leitura do poema Retrato de Cecilia Meireles, a visualizacdo de um
video com a declamacdo do poema feita pela prdpria poetisa e a realizacdo de algumas
questdes que possam relacionar 0 poema com a temética dessa etapa do Mddulo 2.

Ressaltamos que todas as atividades supracitadas servem como pré-leitura (SOLE, 1998).

Quadro 11 — Poema Retrato de Cecilia Meireles.

Eu ndo tinha este rosto de hoje, Professor(a) faca  um S

assim calmo, assim triste, assim magro comentario sobre a poetisa Cecilia
Meireles (1901-1964), um dos maiores
nomes da literatura brasileira tendo
nem o labio amargo. escrito tanto para adultos quanto para
criancas. Os versos do poema Retrato
sdo dos mais conhecidos da sua
extensa obra e, apesar de terem sido

nem estes olhos tao vazios,

Eu ndo tinha estas maos sem forga,

tdo paradas e frias e mortas; publicados em 1939, no livro Viagem,
eu ndo tinha este coragédo permanecem atempora}ls por

abordarem o tema universal da
que nem se mostra. transitoriedade da vida.

Eu ndo dei por esta mudanca,
tdo simples, tdo certa, tao facil:

— em que espelho ficou perdida

a minha face?

Fonte: https://wp.ufpel.edu.br/aulusmm/2020/03/25/retrato-cecilia-meireles/

Apbs a leitura, a audicio do poema® declamado pela propria autora permite perceber
0 tom melancolico, intimista e angustiante ao longo dos versos e possibilita também que o

aluno possa relacionar esses sentimentos como pertencentes a velhice de muitos na sociedade

16 Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=nePhqOrXC4o



https://wp.ufpel.edu.br/aulusmm/2020/03/25/retrato-cecilia-meireles/
https://www.youtube.com/watch?v=nePhqOrXC4o
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contemporanea. Ademais, o fato do eu-lirico olhar para si mesmo esté relacionado a questao
da alteridade e da empatia, que estamos refletindo no decorrer desse PTLD. E um olhar para
si que pode também despertar no outro (interlocutor) um olhar para o outro.

Seguem dois gquestionamentos orais apos a leitura e audicdo do poema que permitem

ao aluno relacionar as imagens observadas, ao poema e a tematica empatia e colaborag&o.

PARA REFLETIR...

9. E possivel estabelecer relagdes de sentido entre as imagens observadas e o poema lido?
Quais?

Sim. No poema, 0 eu lirico cita algumas mudancas fisicas e comportamentais que ocorreram
ao longo de sua vida. Nas imagens, as mudancas fisicas também estdo explicitas e as
comportamentais podem ser inferidas a partir do didlogo que se estabelece entre o texto, o
leitor e o contexto. Portanto, é possivel estabelecer relacdes de sentido entre as imagens e 0
poema, ambos abordam a questdo das mudancas ocasionadas pelo envelhecimento e
possibilitam reflexdes sobre as consequéncias desse acontecimento inevitavel.

10. Vocé ja parou para refletir como seria viver a velhice com todas as mudancgas que podem
ocorrer? Comente as possiveis sensaces-sentimentos de ter a mao fria, parada, morta, sem
forca, os olhos vazios, o labio amargo, um coracdo que ndo se mostra, o rosto magro, calmo,
triste.

Resposta pessoal.

Conforme mencionamos anteriormente, a observacdo das imagens e a leitura do
poema servem para ampliar o engajamento do aluno-leitor em relacdo as questbes
relacionadas ao envelhecimento e ao tratamento ao idoso, questBes essas que também sao
apreciadas no ultimo momento da segunda etapa deste Mddulo que contempla a leitura de
outra crénica de LFV, A foto, e a proposicéo de novas perguntas de leitura que contemplam as
dimensoes social e verbal do enunciado, assim como, as perspectivas em relacdo ao autor, ao
texto, ao leitor e a interacdo entre autor-texto-leitor, um pressuposto béasico para o
desenvolvimento da criticidade do aluno.

Para iniciar o ultimo momento dessa etapa, sugerimos 0s seguintes encaminhamentos:

e contextualizagdo para o aluno de que uma outra crénica de LFV sera estudada
e de que algumas caracteristicas desse género serdo retomadas e outras

acrescentadas;
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leitura silenciosa e, em seguida, coletiva;

esclarecimento de duvidas em relacédo ao vocabulario;

didlogo com os alunos-leitores sobre os sentidos produzidos nesse primeiro
contato com o enunciado;

questdes relacionadas a dimensao social e verbal da cronica.

Segue a crbnica A foto de LFV em sua formatacao original (figura 14) , ap6s (quadro

12) em uma versdo digitada, e na sequéncia, apresentamos sugestdes de perguntas que

orientam o aluno-leitor a refletir sobre o que esta lendo, a associar a leitura realizada com a

sua vida e por fim, a vislumbrar as diversas possibilidades de producéo de sentidos em relacédo

ao enunciado e a tematica da empatia e colaboracao.

Figura 14 — Cronica A foto de Luis Fernando Verissimo em sua formatagdo original.

A Foto

Foi numa festa de familia, dessas de fim de ano. Ja que o bisavo estava morre
ndo morre, decidiram tirar uma fotografia de toda a familia reunida, talvez
pela ultima vez. A bisa e o bisa sentados, filhos, filhas, noras, genros e netos
em volta, bisnetos na frente, esparramados pelo chdo. Castelo, o dono d:
camara, comandou a pose, depois tirou o olho do visor e ofereceu a cdmara a
quem 1a tirar a fotografia. Mas quem ia tirar a fotografia?

- Tira vocé mesmo, ué.

- Ah, €? E eu ndo saio na foto?

O Castelo era o genro mais velho. O primeiro genro. O que sustentava os
velhos. Tinha que estar na fotografia.

- Tiro eu - disse o marido da Bitinha. - Vocé fica aqui - comandou a Bitinha.
Havia uma certa resisténcia ao marido da Bitinha na familia. A Bitinha,
orgulhosa, insistia para que o marido reagisse. "Ndo deixa eles te
humilharem, Mario Cesar", dizia sempre. O Mario Cesar ficou firme onde
estava, do lado da mulher. A propria Bitinha fez a sugestdo maldosa:

- Acho que quem deve tirar € o Dudu...

O Dudu era o filho mais novo de Andradina, uma das noras, casada com o
Luiz Olavo. Havia a suspeita, nunca claramente anunciada, de que ndo fosse
filho do Luiz Olavo.

O Dudu se prontificou a tirar a fotografia, mas a Andradina segurou o filho.

- S0 faltava essa, o Dudu ndo sair. E agora?

- Po, Castelo. Vocé disse que essa camara so faltava falar. E ndo tem nem
timer!

O Castelo impavido. Tinham ciimes dele. Porque ele tinha um Santana do
ano. Porque comprara a cimara num duty free da Europa. Alias, o apelido
dele entre os outros era "Dutifri”, mas ele ndo sabia.
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- Revezamento - sugeriu alguém. - Cada genro bate uma foto em que ele ndo
aparece, e...

A idéia foi sepultada em protestos. Tinha que ser toda a familia reunida em
volta da bisa. Foi quando o proprio bisa se ergueu, caminhou decididamente
até o Castelo e arrancou a camara da sua mio. - D4 aqui.

- Mas seu Domicio... - Vai pra la e fica quieto.

- Papai, o senhor tem que sair na foto. Sendo ndo tem sentido! - Eu fico
implicito - disse o velho, ja com o olho no visor. E antes que houvesse mais
protestos, acionou a camara, tirou a foto e foi dormir.

Fonte: Verissimo L.F. Comédias para se ler na escola. Rio de Janeiro: Objetiva, 2001, p. 37-38. (PDF).

Quadro 12 — Transcri¢do da crdnica A Foto de Luis Fernando Verissimo.

Foi numa festa de familia, dessas de fim de ano. J& que o bisavd estava morre nao
morre, decidiram tirar uma fotografia de toda a familia reunida, talvez pela ultima vez. A
bisa e o bisa sentados, filhos, filhas, noras, genros e neto sem volta, bisnetos na frente,
esparramados pelo chédo. Castelo, o dono da camara, comandou a pose, depois tirou o olho
do visor e ofereceu a cAmara a quem ia tirar a fotografia. Mas quem ia tirar a fotografia?

- Tira vocé mesmo, ué.

- Ah, é? E eu ndo saio na foto?

O Castelo era o genro mais velho. O primeiro genro. O que sustentava os velhos.
Tinha que estar na fotografia.

- Tiro eu - disse 0 marido da Bitinha. - Vocé fica aqui - comandou a Bitinha. Havia
uma certa resisténcia ao marido da Bitinha na familia. A Bitinha, orgulhosa, insistia para que
0 marido reagisse. "N&o deixa eles te humilharem, Mério Cesar", dizia sempre. O Mario
Cesar ficou firme onde estava, do lado da mulher. A prépria Bitinha fez a sugestdo maldosa:

- Acho que quem deve tirar é o Dudu...

O Dudu era o filho mais novo de Andradina, uma das noras, casada com o Luiz
Olavo. Havia a suspeita, nunca claramente anunciada, de que néo fosse filho do Luiz Olavo.

O Dudu se prontificou a tirar a fotografia, mas a Andradina segurou o filho.

- SO faltava essa, o0 Dudu néo sair. E agora?

- PG, Castelo. Vocé disse que essa camara s faltava falar. E ndo tem nem timer!

O Castelo impavido. Tinham ciimes dele. Porque ele tinha um Santana do ano.
Porque comprara a camara num duty free da Europa. Alias, o apelido dele entre 0s outros era
"Dutifri", mas ele ndo sabia.

- Revezamento - sugeriu alguém. - Cada genro bate uma foto em que ele nédo aparece,
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A idéia foi sepultada em protestos. Tinha que ser toda a familia reunida em volta da
bisa. Foi quando o proprio bisa se ergueu, caminhou decididamente até o Castelo e arrancou
a camara da sua mao. - Da aqui.

- Mas seu Domicio... - Vai pra la e fica quieto.

- Papai, o senhor tem que sair na foto. Sendo ndo tem sentido! - Eu fico implicito -
disse o velho, ja com o olho no visor. E antes que houvesse mais protestos, acionou a

camara, tirou a foto e foi dormir.

Fonte: Digitada pela autora. Verissimo L.F. Comédias para se ler na escola. Rio de Janeiro: Objetiva, 2001, p.
37-38.

PARA REFLETIR...

11. As palavras “retrato” e “foto” podem ser sindnimas dependendo do contexto em que séo
usadas. Em relacdo ao uso nos titulos do poema e da crénica podemos afirmar que séo
sindbnimas? Comente.

N&o, pois o retrato ao qual o eu-lirico do poema faz mencdo é aquele guardado em sua
memoria, sua imagem ainda jovem, sem as mudancas ocorridas com o envelhecimento,
portanto, um registro do passado, algo imaginado. Ja a foto mencionada na crbnica é
referente a reproducdo do momento presente, algo real, um registro que ficara a disposicao
para ser visto posteriormente, seja impresso ou digital, j& que o enunciado apresenta o uso de
uma camera. Nesse sentido, analisando os contextos de uso, as palavras “retrato” e “foto”
ndo aparecem como sinénimas.

12. Por que o titulo do texto € “A foto™?

Porque as partes do enredo se desenvolvem a partir de uma tentativa de registrar por meio de
uma fotografia toda a familia reunida em uma festa de final de ano. O motivo estaria no fato
do bisa estar muito doente e que talvez ndo sobrevivesse para que o registro fosse feito em
outra oportunidade. Devido a falta de consenso sobre qual membro da familia tiraria a foto,
todas as acOes se desenvolvem no sentido de resolver esse conflito.

13. Qual dos trechos retirados da crdnica ndo permite o reconhecimento do espago em que 0s
fatos acontecem?

( ) [...] bisnetos na frente, esparramados pelo chéo [...].

( )[...] vocé ficaaqui[...].

(X) [...] O castelo era o genro mais velho [...].

( ) [...] afamilia reunida em volta da bisa [...]
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14. O tempo e o espago na cronica lida sdo delimitados. Qual a importancia dessa
delimitacdo para a construcéo de sentidos?

O livro Comédias para se ler na escola
de onde foi selecionada a crénica A
Foto foi publicado h& vinte anos
(2001). As reflexdes propostas a partir
da leitura do referido enunciado
continuam sendo atuais, pois abordam
ainda

questdes  cotidianas  que

necessitam de atencdo, como O
envelhecimento e respeito aos idosos.
Naquele periodo o Estatuto do ldoso
ainda estava em tramitacéo, atualmente
ele é uma lei em vigor. O espaco em
enredo  se

que as acdes do

desenvolvem é familiar ao leitor,
possivelmente a casa do bisa, ja que ao
final, o proprio bisa “[...] tirou a foto e
foi dormir [..]”. A duragdo dos
acontecimentos é previsivel, algumas
horas — tempo que geralmente dura
uma festa de familia -. Por ser uma
cena comum em muitas familias — a
reunido para festas com direito as
fotografias — o leitor se identifica com
o0 desenrolar dos fatos, o que auxilia na

producdo de sentidos.

DIREITOS FUNDAMENTAIS DO IDOSO
FEOS

. de ﬁ’ fioa > %"

responder a Emmm g

~ HABITACAQ - ™
questdo 14, faca g respero

Professor(a), para

auxiliar o aluno a

uma breve contextualizacdo histdrica sobre
os direitos fundamentais da pessoa idosa.

Os direitos da pessoa idosa estdo reunidos no
Estatuto do Idoso (Lei n. 10.741), aprovado
em 2003, ap6s quase uma década de
tramitacdo no Congresso Nacional. O
Estatuto, que regula os direitos das pessoas
com idade igual ou superior a 60 anos, retne
118 artigos. Em linhas gerais, ele estabelece
a obrigacdo da familia, da comunidade, da
sociedade e do Poder Publico em assegurar
ao idoso, com absoluta prioridade, a
efetivacdo do direito a vida, a saude, a
alimentacdo, a educagdo, a cultura, ao
esporte, ao lazer, ao trabalho, a cidadania, a
liberdade, a dignidade, ao respeito e a

convivéncia familiar e comunitaria.

Fonte: Disponivel em
https://cnj.jusbrasil.com.br/noticias/346295703/cnj-
servico-saiba-quais-sao-0s-direitos-dos-idosos

15. As cronicas narrativas podem ter um narrador-observador — narra os fatos sem participar
da histéria —, ou um narrador-personagem — narra os fatos e participa da histéria —. Qual o
tipo de narrador identificado na cronica em estudo e sua importancia para o posicionamento
do interlocutor (vocé) diante dos fatos?

Narrador observador ou narrador em terceira pessoa. Quando o narrador é observador temos

a exposicdo dos fatos sob o olhar do outro. Esse outro se coloca como alguém que esta


http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/1028080/estatuto-do-idoso-lei-10741-03
http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/1028080/estatuto-do-idoso-lei-10741-03
https://cnj.jusbrasil.com.br/noticias/346295703/cnj-servico-saiba-quais-sao-os-direitos-dos-idosos
https://cnj.jusbrasil.com.br/noticias/346295703/cnj-servico-saiba-quais-sao-os-direitos-dos-idosos
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observando a cena, sem envolvimento direto com os fatos narrados, portanto, sem exposicao
aparente de sentimentos e emogdes vivenciadas no momento das ac¢Ges. Para o interlocutor,
da a impressdo de uma conversa corriqueira, de uma bate-papo sem pretensdes de defender
algum ponto de vista em relacdo ao comportamento dos personagens. A aparente
despretensdo ou descompromisso facilitam a aceitagéo das ideias defendidas pelo locutor por
parte do interlocutor.

16. Além da voz do narrador, que outras vozes percebemos na cronica lida?

Do genro rico, do genro que é mandado pela esposa, do genro que ndo é bem quisto pela
familia, da nora que supostamente traira 0 marido, do neto bastardo, do filho que valoriza a
presenca do pai, do familiar prestativo que se prontifica a tirar a fotografia, do bisa implicito,
etc., enfim, vozes sociais estereotipadas a respeito das caracteristicas, composicao e conflitos

familiares nos dias de hoje.

Professor(a), as vozes sociais estereotipadas presentes nos enunciados sdo um dos
elementos constitutivos da dimensdo social. Cada situacdo de enunciacdo oportuniza ao
leitor a identificacdo das diversas vozes sociais reproduzidas, seus acentos valorativos que
servem também de referéncia, juntamente com as palavras suas, para a manifestacdo de
novas palavras. Portanto, ressaltamos o compromisso, nas acdes de leitura, de
proporcionar ao aluno-leitor a observacdo do texto ndo como um item neutro, mas um
lugar propicio para a explicitacdo das avaliacbes sobre determinados temas. Essas
avaliacbes podem ser percebidas tanto pela voz do narrador quanto pela voz dos
personagens.

17. Que tipo de discurso predomina na apresentacdo dessas outras vozes, antecedido de um
sinal de travessdo ou entre aspas?

(x) direto

( ) indireto.

18. A predominéancia do uso do discurso direto € uma caracteristica do estilo do autor e do
género cronica. Essa caracteristica reforca...

(x) o carater de brevidade, de veracidade, de ligeireza, de autenticidade e espontaneidade.

() o cardter de distanciamento das acOes dos personagens com a realidade e da
impossibilidade de as conversas serem imaginadas como verdadeiras.

19. Como ja vimos, o uso de alguns recursos estilisticos € comum em crénicas, como por
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exemplo, a recorréncia de advérbios, que auxilia na compreensdo do posicionamento
axioldgico do locutor, ou seja, do que ele quer destacar, do que ele quer chamar atencéo do
interlocutor, do que ele quer que o leitor perceba. Nesse sentido, dé um exemplo em que o
adveérbio ou locucéo adverbial estdo sendo usados para mostrar a avaliacdo do locutor.
Possibilidades de respostas: a) [..] talvez pela dltima vez [..]; b) [..] caminhou
decididamente até o Castelo [...]; ¢) [...] — disse o velho, ja com o olho no visor [...]; d) [...]
Havia a suspeita, nunca claramente anunciada [...].

20. Por sua vez, os adjetivos e locugdes adjetivas também sdo usados intencionalmente pelo
locutor do texto para marcar seu acento de valor. Marque a op¢ao em que a palavra destacada
ndo foi usada com funcédo de adjetivo, porém aciona uma valoracdo correspondente.

( ) [...] A Bitinha, orgulhosa, insistia para que o0 marido reagisse [...].

() [...] — disse o velho, ja com o olho no visor [...].

21. As marcas da oralidade sdo comuns em cronicas, pois apresentam linguagem simples
com tom coloquial, cuja finalidade é aproximar o leitor, fazer com que ele imagine uma
situacdo real, que poderia ser vivenciada por ele em seu cotidiano. Nesse sentido, localize
dois exemplos de uma marca da oralidade na cronica estudada.

“I..]Ah é?[..]e“[..]PO..]"

22. Que efeitos de sentido o uso da anéafora no inicio de varias oracdes e periodos em que ha
a fala do narrador observador, conforme trechos a seguir: “[...] O castelo era [...]”, “[...] O
primeiro genro [...]7, “[...] O que sustentava os velhos [...]”, “[...] O Mério Cesar [...]”, “[...]
O Duduerao[...]7, “[...] O Castelo impavido [...]”, pode revelar?

(x) Revela uma certa proximidade entre os familiares e o narrador, quem narra a historia
seria alguém que conhece as peculiaridades e os conflitos da familia.

( ) Revela um distanciamento entre o narrador e 0s personagens, quem narra a histéria seria
alguém que desconhece as especificidades e divergéncias da familia.

23. Ha no texto uma situacdo inesperada-inusitada, a qual conceituamos genericamente de
transgressao. A quebra de expectativa no enredo € um recurso que surpreende o leitor, e que
também é muito comum em crénicas. Qual trecho do texto apresenta essa situacdo
inesperada?

Foi quando o proprio bisa se ergueu, caminhou decididamente até o Castelo e arrancou a
camara da sua méo. - Da aqui.

- Mas seu Domicio... - Vai pra la e fica quieto.

- Papai, 0 senhor tem que sair na foto. Sendo ndo tem sentido! - Eu fico implicito - disse o
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velho, ja com o olho no visor. E antes que houvesse mais protestos, acionou a camara, tirou a
foto e foi dormir.

24. O uso de reticéncias (trés pontinhos) no trecho [...] Mas seu Domicio... [...] permite que o
interlocutor faca uma reflexdo decisiva antes do desfecho da historia, de que o bisavo...

(x) ndo poderia ficar de fora da fotografia.

( ) ndo sabia tirar fotografias.

( ) ndo queria aparecer na fotografia.

( ) odiava fotografias.

25. O questionamento “[...] Mas quem ia tirar a fotografia? [...]” logo no inicio do texto, é
uma pergunta a ser respondida?

A referida pergunta é denominada como pergunta retérica. Uma pergunta retérica nao
expressa a intencdo de obter uma resposta, busca promover uma reflexdo, portanto no
contexto do enunciado em analise ndo deve ser respondida literalmente. O uso da pergunta
retdrica na crénica A foto representa uma forma do locutor se dirigir diretamente ao seu
interlocutor esperando uma reagdo diante do enunciado, 0 que evidencia um movimento de
engajamento, de aproximacdo, de manuten¢do de um dialogo.

26. O tom humoristico da cronica A foto € ampliado pela ocorréncia de algo fora do
esperado, o fato do préprio bisa tirar a fotografia. Além da ironia na composicéo do enredo,
algumas falas dos personagens também sdo irbnicas, ou seja, dizem o contrario do que se
quer dar a entender. Qual das falas do bisa possui tom irdnico? Justifique.

() “[...] Vai pra la e fica quieto [...]”

()“[...] Daaquil...]”.

(x) “[...] Eu fico implicito [...]".

27. A leitura da cronica sugere que o encontro de familia para tirar a fotografia com o bisavo
revelou:

( ) Homenagens ao Sr. Domicio.

( ) Manifestagéo de carinho e fraternidade.

(x) Demonstracéo de vaidade e egoismo.

28. A palavra fotografia, considerando sua reducdo “foto” foi citada nove vezes ao longo da
historia. Essa repeticdo enfatiza:

(x) a grande importancia que os familiares atribuem a foto e ndo ao momento.

( ) o desejo que os familiares tinham de ser responsaveis pela fotografia.

( ) aempolgacdo dos familiares em tirarem a ultima foto com o bisa.
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29. Na sua opinido, por que todos queriam aparecer na foto?

Resposta pessoal.

30. Com que sentido foi empregada a palavra “implicito” no altimo paragrafo do texto? O
bisa parece feliz com a situacdo? Como conseguimos confirmar isso?

O adjetivo “implicito” usado na fala do bisavé no final do texto significa que o avd nédo
apareceria fisicamente na foto, mas estaria subentendido nas lembrancas e memorias de cada
familiar. O bisa ndo parece feliz com a situacdo, o que pode ser constatado no
comportamento anterior ao momento em que ele tira a fotografia e vai dormir, conforme

trechos: “[...] Foi quando o préprio bisa se ergueu, caminhou decididamente até o Castelo e

arrancou a camara de sua mao. — D4 aqui. — Vai pra 14 e fique quieto [...]”. Os termos

sublinhados sinalizam um tom de irritabilidade, o que confirma o descontentamento.

31. A fala e atitude do bisa podem ser compreendidas como uma forma de protesto?
Justifique.

Sim, pois conforme visto na questdo anterior, a fala do bisa finaliza um conjunto de atitudes
que demonstram descontentamento com a situacdo apresentada no enredo. Portanto, tirar a
fotografia e ir dormir pode ser compreendido como uma forma de protestar contra 0s
comportamentos dos familiares que manifestam maior preocupacdo com a aparéncia —
aparicao de todos na fotografia — do que com a esséncia do momento que talvez fosse o
ultimo com o bisa vivo.

32. Vocé conhece alguma familia em que o idoso fica implicito, ndo apenas na fotografia,
assim como a personagem do texto? Como agem os membros dessa familia?

Resposta pessoal.

33. Por que os personagens com caracteristicas tdo diferentes agiram de modos tdo
semelhantes ao se recusarem a tirar a fotografia?

Resposta pessoal.

34. Como vocé reagiria se seu bisavd estivesse morre ndo morre e sua familia resolvesse
fazer um registro em uma festa de final de ano, sabendo que poderia ser a Gltima foto de toda
a familia reunida com o bisa?

Resposta pessoal.

35. E como vocé se sentiria se fosse o0 bisa na mesma situacao hipotética da questao anterior?
Resposta pessoal.

36. Nos ultimos meses, muitas fotos e videos de idosos em isolamento social foram

by

compartilhados por suas familias, devido & pandemia do coronavirus. Para vocé, esse
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comportamento pode ser considerado empatico ou apenas modismo? Justifique sua resposta.
Resposta pessoal.

37. Quais acOes empaticas e colaborativas podem ser adotadas para que o respeito aos idosos
seja ampliado e seus direitos sejam preservados?

Resposta pessoal.

Para melhor visualizacdo do que foi proposto no Mddulo 2, sintetizamos as atividades
na ordem em que foram expostas na proposta, assim como, apresentamos uma breve descri¢ao

e principais objetivos.

Quadro 13 — Sintese das atividades do Mddulo 2.

Etapa 1 — Nenhuma a menos

Atividades sugeridas Descricéo-objetivos

Leitura de manchetes on-line. | Atividade de pré-leitura com objetivo de orientar o
engajamento do aluno para a temética do machismo. As
manchetes selecionadas possibilitam a reflexdo sobre
atitudes machistas, principalmente em situagdes cotidianas,
que muitas vezes ndo sdo notadas ou sdo amenizadas por
serem consideradas comuns-naturais. Essa reflexdao é
viabilizada a partir de questionamentos orais apds a

observacao dos textos.

Jogo com trechos de musicas. | Outra atividade de pré-leitura com objetivo de ampliar o
engajamento do aluno sobre a tematica do machismo e a
percepcdo da naturalizacdo das atitudes machistas no
cotidiano. A escolha de um jogo musical esta relacionada
ao dia a dia dos alunos, visto que muitos deles tém o habito
de ouvir musicas regularmente e também pelo fato de os
alunos de sexto ano gostarem de atividade mais lddicas, a
competitividade acaba ajudando no envolvimento
espontaneo. No entanto, o foco estd na questdo do
contetido-tema dessas musicas. Por isso, selecionamos
trechos com mdsicas de intérpretes diversificados e com
ritmos e estilos variados que possam fazer parte das

idiossincrasias dos discentes.
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Leitura da crénica Pneu furado
de LFV.

As atividades de leitura dialégica propostas durante a
leitura da cronica contemplam os aspectos materiais e
singulares do enunciado. Para tal, consideramos a
indissociabilidade dessas duas dimensdes, pelo fato de que
todo texto-enunciado possui uma orientacdo valorativa que
n&o se finda em seu aspecto verbal, mas que engloba aquilo
que nao foi dito explicitamente e que para ser
compreendido axiologicamente postula o apreco dos
elementos extraverbais. Em outras palavras, 0s
questionamentos buscam levar o aluno ao reconhecimento
do posicionamento axiolégico do locutor sobre o
machismo e a reflexdo sobre a empatia em situacdes
machistas a partir da compreensdo de alguns elementos
relacionados ao contetdo tematico, estilo e estrutura
composicional (dimenséo verbal) e suas relacdes dialdgicas
com alguns aspectos extraverbais relacionados a questdo da

valoragéo.

Etapa 2 — Envelhec

imento: como estamos tratando nossos idosos?

Atividades sugeridas

Descricdo-objetivos

Leitura de fotos e imagens que

retratam 0 processo de

envelhecimento.

Atividade prévia a leitura da cronica A foto de LFV com
intuito de proporcionar ao aluno a reflexdo sobre os
diferentes pontos de vistas a partir da observacdo de
imagens que retratam o processo de envelhecimento.
Possibilita também a percepcdo de que o0s valores
atribuidos as imagens e a tematica do envelhecimento
podem ser modificados de acordo com o olhar do idoso, do
jovem ou da crianga, ou seja, da mudanga de perspectiva.
Assim, o aluno é orientado a resgatar e ampliar seus
conhecimentos prévios sobre o tema a partir das questdes

propostas para esse momento.

Leitura e audicdo do poema

Retrato de Cecilia Meireles.

Atividades de pré-leitura que objetivam sensibilizar o
aluno para a questdo do envelhecimento, algo t&o certo,

mas que nem sempre € percebido conforme vai
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acontecendo. A leitura do poema permite refletir essa
teméatica sob o ponto de vista de alguém que chegou a
velhice e que ndo sabe como lidar, talvez por ndo aceitar
essa nova condicdo de restrices que antes ndo tinha. A
intencdo de colocar o &udio de Cecilia declamando o
poema é de fazer com que o aluno sinta o tom melancélico,
intimista e angustiante, sentimentos ruins que muitos
idosos sentem e que sdo intensificados pela falta de
empatia até mesmo da familia. Ambas as atividades podem
direcionar o aluno-leitor para a construgdo de um olhar

mais empatico para 0s idosos.

Leitura da cronica A foto de
LFV.

As atividades de leitura dialdgica propostas estdo voltadas
para o reconhecimento dos elementos sociais e verbais que
auxiliam na revelacdo do posicionamento axioldgico do
locutor. Os  questionamentos  retomam  algumas
caracteristicas estudadas na etapa anterior e acrescentam
outras, sempre perpassadas pela tematica empatia e
colaboracdo e permeadas pela associagdo a uma situacéo
real de uso. O aluno-leitor é levado a perceber o
posicionamento valorativo do locutor ao mesmo tempo em
que vai ressignificando suas apreciac¢Oes valorativas sobre

0 tratamento dispensado aos idosos na sociedade atual.

Fonte: A autora

4.1.3 Mddulo 3: Redes dialdgicas e a reacado-resposta do aluno ao dizer do locutor-autor

Nesse momento, objetivamos relacionar o0s
temas dos textos-enunciados estudados nos
modulos anteriores com o tema transversal
empatia e colaboracdo e viabilizar a
manifestacdo da contrapalavra sobre essa
tematica a partir de postagens de cronicas

visuais (imagens, videos, desenhos, fotos ou
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similares), em um mural digital, produzidas
ou selecionadas pelos discentes, que
demonstrem atitudes empaticas ou ndo, nas

diversas situacdes do cotidiano.

Apols a instrumentalizacdo analitica ofertada com a realizacdo do Modulo 1:
Engajamento do projeto de dizer do aluno e do Mddulo 2: Compreensdo da dimenséo social e
verbo-visual dos enunciados, nesse mddulo oportunizamos a manifestacdo da contrapalavra
do aluno ao dizer do locutor-autor em relacdo a tematica empatia e colaboracdo, ou seja, a
construcao de seu processo de resposta, de sua rea¢do-resposta, de respostas suas, de respostas
ativas, de réplicas, de andlise dos diferentes acentos valorativos, de compreensdo do discurso
e do lugar do outro, de desenvolvimento de uma nova palavra baseada nos valores e
ideologias que constituem os sujeitos envolvidos nessas redes dialdgicas, em um dialogo
constante com o0s textos-enunciados a partir de suas dimensdes indissociaveis.

Os questionamentos a seguir relacionam os temas dos textos-enunciados estudados nos
modulos anteriores - machismo e tratamento aos idosos - com a tematica empatia e
colaboracdo com intuito de direcionar o aluno na construcdo de sua contrapalavra. A Ultima
atividade (questdo 14) oportuniza um momento especifico para a manifestacdo da
contrapalavra do aluno, visto que solicita a postagem de crbnicas visuais produzidas ou
selecionadas pelos discentes em que ha a presenca ou auséncia de empatia. A producdo ou
selecdo dessas cronicas visuais (imagens, desenhos, fotos, videos, ilustracdes, dentre outros)
corresponde a uma resposta ativa diante de todas as reflexdes propostas, pois demanda
avaliacBes sobre fatos do cotidiano, sobre as atitudes representadas que sdo possiveis de
acontecerem, e que podem ser compreendidas como empaticas ou ndo, dependendo do acento
apreciativo ideoldgico de cada aluno no momento da atualizagdo de cada enunciado

produzido ou selecionado e das relagGes dialdgicas estabelecidas.

PARA REFLETIR...

1. Como a mulher é tratada nos exemplos de manchetes e trechos de musicas machistas
estudados no Mdédulo 2?
Possibilidade de resposta: de forma preconceituosa, discriminatoria e ndo empatica. Nas

manchetes, a mulher € responsabilizada pelas ocorréncias relatadas e nos trechos de masicas
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é objetificada-inferiorizada.

2. Esse tratamento refletido na questdo anterior pode ser considerado um reflexo do
machismo estrutural e uma justificativa para a falta de empatia com as vitimas do machismo?
Possibilidade de resposta: Sim, responsabilizar a vitima de machismo pela atitude machista é
um reflexo do machismo estrutural que se fortalece a cada dia. A atenuacgdo de tal prética,
seja pela diversdo ou descontracdo, como é o caso das musicas, impede a pratica da empatia
0 que torna a conscientizacdo mais dificil. Em outras palavras, muitas pessoas tentam
justificar a falta de empatia com a vitima de machismo devido alguma conduta da propria
vitima julgada socialmente como inadequada, como por exemplo: a vitima de estupro estar
usando uma roupa provocante.

3. E possivel que a maneira de 0 homem que trocou o pneu reconhecer a moca bonitinha
tenha influenciado no seu modo de agir?

Possibilidade de resposta: Sim, a forma como o homem que trocou o0 pneu vé a mocga
bonitinha influencia no seu modo de agir. Uma mulher bonita, desconsolada, sozinha precisa
de um homem para ajuda-la. Se o olhar desse homem em relacdo a moca fosse apenas de
empatia, as partes da histdria poderiam ter sido modificadas.

4. Em qual das cronicas analisadas é possivel afirmar que as atitudes dos personagens sao
possiveis de aconteceram na vida real?

Possibilidade de resposta: nas duas cronicas de Luis Fernando Verissimo e na cronica de
Martha Medeiros é possivel identificar atitudes idénticas na vida real, o que é uma
caracteristica do género, aproximar o leitor da realidade no intuito de proporcionar o riso e a
reflexdo sobre situagdes cotidianas. A diferenca esta no fato de Pneu Furado e A foto
trazerem personagens representando possibilidades de agir social, e Empatia citar o
comportamento das pessoas, sem representacdo por meio de personagens.

5. Na crénica Pneu furado o homem que troca o pneu e a moga bonita sdo personagens
estereotipados que representam valoracfes sociais generalizadas que validam os atos do
homem galanteador, prestativo, solicito ao oferecer ajuda a uma moca bonita desconsolada, e
da moca bonita incapaz de trocar um pneu, mas que, talvez, pudesse ofertar uma recompensa
em forma de agradecimento. Na cronica A foto, os personagens também representam
possibilidades de agir social? Comente.

Possibilidade de resposta: sim, as atitudes representadas pelos membros da familia do bisa
sdo possiveis de acontecerem na vida real, assim como também acontece na cronica Pneu

furado. Os personagens sao esteredtipos sociais, ou seja, nos lares de muitas familias temos
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pessoas que agem de forma parecida. A exemplo, 0 genro que sustenta 0s idosos, a nora que
teria traido o marido, o neto que talvez ndo fosse filho bioldgico, a filha que manda no
marido, o genro que é mandado pela esposa, o filho que aparentemente se preocupa com 0
pai, a filha maldosa que faz questdo de gerar intriga, entre outros.

6. A crbnica Empatia estudada no Modulo 1, apesar de ndo ser uma crénica narrativa, por
iSO ndo apresenta personagens estereotipados, também menciona possibilidades de agir
social ao citar exemplos de “[...] "coisinhas™ que sdo feitas no automatico sem pensar que ha
alguém do outro lado [...]”. Resgate o conceito de empatia, relembre essas “coisinhas”
citadas na crénica e as relacione com a questdo 8 do Quiz realizado no primeiro maodulo.
Possibilidade de resposta: o resgate do conceito de empatia permite o estabelecimento de
relagdes de sentido entre as atitudes prosaicas refletidas a partir da realizacdo do Quiz no
Modulo 1 e as atitudes prosaicas citadas na crénica Empatia no Moédulo 2. Nas duas
situacOes, sdo constatadas que essas possibilidades de agir socialmente — “cosinhas” —, por
serem habituais, sdo consideradas inofensivas, o que contribui com a continuidade da adogéao
de tais acfes ndo empaticas no dia a dia.

7. A partir da analise das atitudes dos personagens da cronica A foto, vocé acredita que faltou
empatia com o bisa e até mesmo entre os proprios membros da familia? Justifique.
Possibilidade de resposta: sim, os membros da familia apresentada na cronica ndo agiram de
forma empatica, nem com o bisa e nem entre eles, ja que as atitudes em busca de néo ficar de
fora da fotografia os impediram de praticar o exercicio de colocar-se no lugar do outro
buscando compreender como agiriam se esse outro fossem eles mesmos.

8. Com qual posicionamento dos personagens em relacdo ao Seu Domicio é possivel
concordar?

Possibilidade de resposta: se considerarmos que o objetivo inicial do registro familiar é o fato
do bisa, talvez, ndo estar na proxima festa de final de ano, o posicionamento de que Seu
Domicio deva estar explicito na fotografia e nas relacdes familiares € o mais aceitavel.

9. Como a sociedade brasileira olha para seus idosos? De forma geral, ha empatia?
Possibilidade de resposta: resposta pessoal.

10. E vocé, olha para os idosos de maneira empatica ou colaborativa? Ja olhava assim ou
houve uma ressignificacdo de sua apreciacao valorativa apos as reflexdes realizadas?
Possibilidade de resposta: resposta pessoal.

11. A atitude do homem que trocou o pneu na cronica Pneu furado pode ser considerada

empatica? Justifique.
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Possibilidade de resposta: a atitude do homem que trocou o pneu na referida cronica é
machista e ndo empatica, exemplifica 0 machismo estrutural na sociedade brasileira, ou seja,
a acdo do homem é amenizada, naturalizada, banalizada por muitos, como algo corriqueiro,
comum, ndo prejudicial, o que contribui com a perpetuacdo de atitudes machistas e outras
consequéncias, uma delas, a violéncia contra a mulher.

12. Como a empatia e a colaboracdo podem ser refletidas em relacdo as teméticas abordadas
nas cronicas Pneu Furado e A foto? Explique.

Possibilidade de resposta: considerando as discussdes sobre o machismo e o tratamento
dispensado aos idosos permitidas a partir da leitura das cronicas Pneu Furado e A foto, a
empatia e a colaboracdo podem ser refletidas a partir da observacdo do comportamento dos
personagens, ou seja, do que fizeram ou deixaram de fazer nos enredos apresentados e por
meio da comparacdo dessas representacfes com a vida real e seus valores manifestados. Em
outras palavras, colocar-se no lugar do outro que estd sendo representado por um dos
personagens dos textos, principalmente, no lugar da mocga bonita e do bisa, que sdo os
estereodtipos que direcionam o desencadeamento das demais acoes.

13. Algum dos textos-enunciados estudados nos Mddulos 1 e 2 ampliou ou mudou o seu
posicionamento valorativo em relacdo ao tema empatia e colaboragéo? Por qué?

Resposta pessoal.

14. Poste no mural digital disponibilizado pela professora imagens, videos, desenhos, fotos,
ilustracbes de situacOes cotidianas em que h& ou ndo a presenca da empatia. As fotos,
imagens, desenhos, videos ou ilustracfes podem ser produzidas por vocé ou reproduzidas de
outros suportes (jornais, sites, revistas) desde que sejam citadas as fontes. Nao se esqueca de
dar titulos as suas postagens. Vocé também pode comentar ou curtir as postagens dos

colegas.

IMPORTANTE: Antes do inicio da atividade 14, oriente o aluno que
tomamos como definicdo de cronica visual, todo texto que circula no meio

digital, pode ser um video, uma imagem, uma foto, uma ilustracdo, um

desenho ou qualquer outro enunciado, independente do género discursivo,
que apresenta um olhar sobre o cotidiano. No caso especifico, o olhar do

aluno sobre situagdes cotidianas que podem apresentar empatia ou néo. B




132

Professor(a), para a realizacdo da questdo 14 Escolha e selecione um tipo de Padet

Vocé pode clicar em VISUALIZAR para conhecer o tipo de Padlet.

sugerimos a criagdo de um mural digital no -«

aplicativo Padlet. E uma ferramenta on-line

gratuita que permite criar murais colaborativos,
com diversas possibilidades de postagens:

imagens, videos, audios, hiperlinks, além da

escrita. Nesse caso, 0 aluno pode realizar as
postagens das cronicas visuais produzidas ou selecionadas e também curtir ou comentar as
postagens dos colegas. Na sequéncia, disponibilizamos os links de um tutorial em PDF e de
um tutorial em video, ambos ensinam de forma bem préatica como criar os murais no Padlet,
compartilha-los com os alunos e como orienta-los na realizacdo das postagens.

Tutorial em PDF: https://inovaeh.sead.ufscar.br/wp-content/uploads/2019/04/Tutorial-
Padlet.pdf

Tutorial em video: https://www.youtube.com/watch?v=Y 6rksxFWy-8

Com a realizacdo da atividade 14 encerramos o terceiro e ultimo Modulo do PTLD.
Para melhor visualizacdo do que foi proposto no Mddulo 3, sintetizamos as atividades na
ordem em que foram expostas na proposta, assim como, apresentamos uma breve descricdo e

principais objetivos.

Quadro 14 — Sintese das atividades do Médulo 3

Atividades sugeridas Descricéo-objetivos

Retomada dos enunciados dos | As questdes de 1 a 13 oportunizam ao aluno relacionar os
Modulos 1 e 2, selecdo e |temas dos textos-enunciados estudados nos mddulos
postagem de cronicas visuais | anteriores com a temadtica transversal empatia e
no mural digital. colaboracéo.

A questdo 14 viabiliza a manifestacdo da contrapalavra
(reacdo-resposta do aluno ao dizer do locutor) sobre essa
tematica a partir de postagens de crénicas visuais (imagens,
videos, desenhos, fotos ou similares), em um mural digital,
que demonstrem atitudes empaticas ou ndo, nas diversas
situacOes do cotidiano.

Essa retomada da RDE, apesar de tratar especificamente de

questdes relacionadas ao machismo e o envelhecimento,
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orienta o aluno-leitor a manifestar sua contrapalavra em
relagdo a empatia e a colaboracgéo nas situagdes cotidianas
também sobre outras atitudes com tematicas diferentes, que
ao seu olhar sdo empaticas ou néo.

Os titulos dados a cada postagem no mural digital também
sdo formas de o aluno manifestar suas apreciagdes
valorativas a partir das cronicas visuais produzidas ou

selecionadas e dos temas refletidos a partir delas.

Fonte: A autora.

No capitulo a seguir, realizamos as analises das atividades e discussdes sobre a

proposta.
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5 ANALISES DAS ATIVIDADES E DISCUSSOES SOBRE A PROPOSTA

Como uma das formas de responder as inquietacGes que deram inicio ao presente
estudo, apresentamos, nesta se¢do, as analises das atividades propostas no PTLD que auxiliam
na reflexdo tedrica-metodoldgica sobre a leitura de enunciados com axiologias distintas sobre
empatia e colaboracdo a luz da perspectiva dialdgica da linguagem.

A analise das atividades propostas no PTLD estd pautada no dialogismo. N&ao
apresenta categorias oclusas, ja que buscamos recuperar conceitos norteadores sobre alguns
aspectos axiolégicos dos estudos realizados pelo Circulo de Bakhtin revelados nas relaces
dialdgicas entre locutor, interlocutor e objeto, o que evidencia a natureza social da linguagem.
Sendo assim, ndo pretendemos a sugestdo metodoldgica de estratos analiticos fechados. Nesse
sentido, Brait (2016, p. 9) afirma que “[...] mesmo tendo consciéncia de que Bakhtin e os
participantes do Circulo jamais tenham postulado um conjunto de preceitos sistematicamente
organizados para funcionar como perspectiva tedrico-analitica fechada [...]”, as publicacdes
resultantes dos estudos desenvolvidos por eles impulsionam outros estudos em diversas areas
das Ciéncias Humanas, inclusive esse estudo.

Conforme explanado, o PTLD néo foi implementado devido ao contexto de pandemia
que se estende ha mais de ano, por isso a analise das atividades propostas estd pautada nas
possiveis respostas dos alunos as sugestdes elaboradas, que sao passiveis de implementacgdo, a
fim de responder aos objetivos especificos desta pesquisa.

Apresentamos, nesse momento, a analise das cinco atividades principais que compdem
0 Modulo 1: Engajamento do projeto de dizer do aluno. A primeira delas, a dindmica da
alteridade traz dois comandos para a realizacdo de duas ac¢Ges, uma a ser realizada pelo aluno
que as escolheu e outra para ser realizada por um colega indicado pelo referido aluno. Ao
enfatizarmos que o aluno deva realizar primeiramente a acdo escolhida buscamos
proporcionar o exercicio da empatia e da alteridade, pois ele pode sentir primeiro em si, como
seria realizar uma acgéo surpresa na frente de todos da sala, para depois pensar em como seria
para o outro (colega). Ainda, ao propor que a realizagdo das acOes seja invertida, a dindmica
coloca em préatica o conceito mais disseminado de empatia nos dias de hoje, colocar-se no
lugar do outro. Conforme explanamos na secdo anterior, a realizacdo das a¢Ges ndo deve ser
efetivada, o objetivo principal da atividade é a promocéo de um didlogo com os alunos com
algumas reflexfes que contemplam a empatia em praticas cotidianas, no caso especifico, em

uma simples atividade em sala de aula.
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As reflexdes sdo viabilizadas por meio de seis questbes orais que avaliam a
participacdo dos alunos na dindmica demonstrando os valores ideoldgicos, as possiveis
relacBes dialdgicas com enunciados ja-ditos e posicionamentos que possuem sobre a tematica.

Recuperamos 0s questionamentos propostos:

1. Vocé executaria a agédo escolhida para o colega sem nenhum constrangimento?

2. VVocé considerou 0 mesmo critério para escolher a acdo que seria realizada por vocé
e a que seria realizada pelo colega? Em relacdo ao nivel de dificuldade para execucéo,
por exemplo?

3. Vocé selecionou uma agéo ruim pensando em um colega que ndo gosta muito?

4. Vocé selecionou uma acdo legal pensando em um colega que vocé gosta muito?

5. Vocé ficou torcendo para que fosse escolhido por algum colega que simpatiza
contigo?

6. Vocé ficou na expectativa de realizar uma acdo que ndo 0 constrangesse ou
envergonhasse?

Esses questionamentos levam o aluno a construir hipoteses relacionadas com o seu
conhecimento de mundo e promovem uma avaliacdo social do tema, ja que as possiveis
respostas orais as referidas perguntas podem apresentar argumentos que sustentam o0s pontos
de vistas oriundos da atividade especifica (dinamica), assim como, outros sentidos produzidos
anteriormente e verbalizados pelos sujeitos participantes no momento da interagao.

A segunda atividade, a realizacdo do Quiz para testar o nivel de empatia e colaboracédo
dos alunos diante de situacdes corriqueiras, € composta por oito questdes de multipla escolha,
sendo que em todas existem alternativas com acgdes comuns aos alunos, presumidas
socialmente com ndo empaticas, como por exemplo a Gltima alternativa da questdo 1 ()
continua seu intervalo normalmente” e a Gltima alternativa da questdo 2 “() ri porque achou
engracado” que referem-se aos seguintes questionamentos: “Um dos alunos de sua turma
tem muita dificuldade para fazer amizade. Na hora do intervalo, vocé o vé sozinho, isolado
em um canto. O que vocé faz?” e “Ao afirmar que gosta de maquiagem, um dos colegas da
sala é chamado de “mariquinha” pelos demais, vocé.”, consecutivamente. Dessa forma, ao
ler e refletir sobre as questfes do Quiz, é provavel que o aluno marque as opc¢Bes que fazem
parte de seu horizonte apreciativo-ideologico (BELOTI et. al, 2020) e consequentemente
tenha o resultado de que ndo é muito empatico, 0 que pode reforcar as reflexdes sobre a
possibilidade de reavaliar seus posicionamentos, de deslocar-se em relagcdo ao outro e de
adotar praticas sociais mais empaticas. Assim, expandindo seu nivel de consciéncia social.

O Quiz, por se tratar de um questionario teste com tempo delimitado para realizagéo,

aguca a competitividade dos alunos, mesmo que na atividade em analise ndo haja
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possibilidade de ter um ganhador, pois as questdes sdo subjetivas e as respostas com
diferentes aprecos valorativos, serve para despertar a curiosidade do aluno sobre o que sé&o
atitudes empaticas ou nao e também sobre o que significa ndo ser muito empatico, o que pode
favorecer o engajamento para seu projeto de dizer e atribuir mais sentido a proxima atividade.

Na terceira atividade sdo apresentados os conceitos de empatia e colaboracdo de
acordo com um dicionério no intuito de relaciona-los com as atividades 1 e 2. Para que essa
relacdo se efetive, partimos do pressuposto de que o aluno nao tenha se demonstrado empatico
com 0 outro, por isso € necessario que, de acordo com o comando da atividade, ele se coloque
no lugar desse outro, mesmo que hipoteticamente, ndo do ponto de vista fisico, mas de um
sujeito sdcio e historicamente situado, ou seja, que extrapola o contexto verbal. Algumas

situacOes usadas nas atividades anteriores servem de referéncia para resposta a questao 7.

7. A primeira definicdo para ‘empatia’ apresentada anteriormente no dicionario a
define como “[...] Acdo de se colocar no lugar de outra pessoa, buscando agir ou
pensar da forma como ela pensaria ou agiria nas mesmas circunstancias [...]. De
acordo com essa afirmacdo, analisando a dindmica e o quiz realizados, suas respostas
seriam as mesmas se vocé fosse 0s outros envolvidos nas situagdes apresentadas? Para
responder, reflita: se vocé fosse a vizinha agredida, o idoso sem lugar para sentar no
Onibus, o colega sendo zoado na sala de aula, o colega sozinho durante o intervalo, o
assunto ndo tdo legal da mensagem que foi encaminhada sem a verificacdo da
veracidade, o professor tentando explicar um conteddo com os alunos conversando, 0
alguém que perdeu algo e ndo o teve de volta?

A resposta a essa pergunta objetiva fazer com que o aluno perceba os lugares sociais
ocupados pela vizinha agredida, pelo idoso sem lugar para sentar no 6nibus, pelo colega
sendo zoado na sala de aula, pelo colega sozinho durante o intervalo, pelo assunto nao tdo
legal da mensagem que foi encaminhada sem a verificacdo da veracidade, pelo professor
tentando explicar um conteddo com os alunos conversando, por alguém que perdeu algo e ndo
o0 teve de volta e consequentemente, possa atualizar, ressignificar, confrontar seus acentos
valorativos sobre empatia e colaboracgdo a cada novo momento de interacdo verbal.

A quarta atividade do primeiro mddulo propde um debate dialogado sobre um video
disponivel na internet de uma confusédo em um supermercado referente a compra de alcool em
gel no inicio da pandemia da Covid-19, permite ao aluno perceber que determinados atos sdo
socialmente avaliados e resultam das relagGes dial6gicas constituidas. Para construir sentidos
e respostas as questdes propostas a partir da visualizacdo do video, o aluno precisa considerar
os elementos singulares além da materialidade do enunciado (BRAIT, 2016). Reproduzimos

na sequéncia as questdes de 8 a 12 e em seguida as analises.
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8. Onde podemos encontrar esse video?

9. Quem gravou, onde, para quem e com qual finalidade?

10. A senhora indignada faz uma dendncia aos demais clientes do supermercado. Qual
é essa denuncia?

11. Ao observar os demais clientes, vocé acredita que o apelo foi eficiente? Por qué?
12. Esse video apresenta uma situacao recente em nosso pais, qual é essa situacdo?

Os comandos das questdes direcionam o aluno para a reflexdo sobre o contexto de
producdo, a situacdo histdrica e social do video, os movimentos dialdgicos estabelecidos com
enunciados anteriores e posteriores a enunciacdo concreta. Em outras palavras, levam a
reflexdo sobre o local onde o video foi gravado (supermercado), 0 meio onde esta circulando
(internet), para quem foi gravado (pessoas que gostam de assistir videos que retratam
situacOes cotidianas), a funcao social dos sujeitos envolvidos (cidaddos comuns em situacdes
cotidianas), a finalidade da gravacdo (registrar uma confusdo em local de uso coletivo), a
finalidade da denlncia (evitar a infracdo de um direito de todos), a reacdo dos envolvidos
(indignagdo por parte da senhora que denuncia, discordancia por parte de outros clientes,
concordancia por parte do casal que estd transgredido um direito e zombaria por parte de
guem estd filmando), enfim, elementos extraverbais que fazem do enunciado Unico e
irrepetivel (VOLOCHINOV; BAKHTIN, 1926), atribuem um caréater valorativo e ecoa uma
atitude responsiva por parte do interlocutor, favorecendo a construgdo de contrapalavras, ou
seja, de sentidos proprios a partir da ressignificacdo dos discursos do outro.

Destacamos que para responder de maneira critica as questdes 11 e 12 o aluno
necessita identificar que o video é uma reacdo-resposta a uma situacao especifica, o inicio da
pandemia da Covid-19 no Brasil no ano de 2020, seguido do medo da falta de itens bésicos e
necessarios para o enfrentamento da situacéo, como o alcool em gel, por exemplo. Ap6s quase
um ano do ocorrido, sabemos que 0s itens basicos ndo faltaram como disseminado na época,
por isso a compreensao ativa do video sé € possivel ao consideramos o contexto extraverbal
especifico, ou seja, a situacdo real em que o discurso se materializou. Dai a importancia dos
elementos apresentados por Volochinov e Bakhtin (1926), “conjuntamente visto”,
“conjuntamente sabido” e ‘“conjuntamente avaliado” que influenciam na organizagdo e
manutencdo do discurso.

Em continuidade, analisamos as trés ultimas questfes da quarta atividade.

13. Se vocé fosse um dos envolvidos na situacdo apresentada no video, qual pessoa
escolheria? Justifique.
() a senhora que faz a dendncia
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() a mulher que “pega” todo o estoque de &lcool em gel

() a pessoa que faz a filmagem

14. Para vocé, o comportamento da cidada que “pegou” uma quantidade exagerada de
alcool em gel representa o comportamento da maioria da populagéo brasileira?

15. E possivel relacionar o contetido do video com a temética empatia e colaboragio?
De que forma?

A questdo 13 exige do aluno a compreensdo das manifestacbes valorativas no
enunciado (video), o confronto com as suas manifestacfes valorativas-ideologicas a partir dos
fatos apresentados e o acionamento de seus conhecimentos sobre empatia e colaboragéo para
que possa produzir juizo de valor por meio da identificacdo, ou seja, qual dos sujeitos se
parece mais com ele, ja que praticou acdes que ele praticaria e pelo contrario, qual sujeito
agiu de forma que ele ndo agiria. Acreditamos que a questdao também oportuniza ao aluno a
percepcdo de que a identificacdo € uma forma de validar, naturalizar ou desaprovar condutas
com diferentes posicionamentos diante do mesmo evento.

A questdo 14 leva o aluno a compreender que as acOes cotidianas sdo sustentadas por
valores presentes em nossa sociedade e que esses valores se modificam de acordo com 0s
grupos sociais aos quais 0s sujeitos pertencem. Mais do que refletir se 0 comportamento da
mulher que “pega” o alcool em gel representa a maioria da populacdo brasileira, esperamos
que o aluno perceba que o que se vé no ato das pessoas envolvidas no video é uma
possibilidade de agir social, independente se esse agir representa ou ndo a conduta da maioria
das pessoas em nosso pais. Sdo as axiologias distintas de um mesmo enunciado.

Acreditamos que ap0s Vvarias reflexdes sobre a adog¢do ou ndo de atitudes empaéticas e
colaborativas diante de situagdes cotidianas possibilitadas com as atividades até aqui
analisadas, o aluno esta apto a construir uma resposta ativa a questdo namero 15, visto que
seus conhecimentos prévios sobre a tematica foram aflorados e também pelo fato de que
outras questdes o levaram a associar a pratica ou auséncia da empatia em situacdes do dia a
dia. Isto posto, esperamos que o discente relacione o conteudo do video com a tematica
empatia e colaboracéo de forma empaética, ou seja, colocando-se no lugar do outro, refletindo
sobre a valoracdo social da conduta dos envolvidos na situagéo registrada. Para isso, ele deve
produzir juizos negativos ou positivos a partir das acdes da senhora indignada, da mulher que
“pega” todo o &lcool em gel, da pessoa que faz a gravacdo, dos demais clientes do
supermercado, enfim, de todos os envolvidos na situagdo comunicativa em que o discurso é

atualizado, o que influencia em uma tomada de posicao, tdo indispensavel ao ser humano.
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Na Gltima atividade do Médulo 1, a leitura da crbnica “Empatia” de Martha Medeiros,
sd0 propostas noves questbes dentre inumeras possibilidades para a motivagdo e
sensibilizacdo do aluno em relacdo é tematica transversal empatia e colaboracdo. Analisamos

as trés primeiras questdes a serem respondidas apos a leitura da cronica.

16. A cronica Empatia foi publicada pela primeira vez em 3 de fevereiro de 2013 no
jornal O Globo. Qual o campo e as caracteristicas desse meio de circulagdo?

17. Quais temas podem ser abordados no campo jornalistico-midiatico?

18. Pesquise sobre a autora. Apés a pesquisa, é possivel afirmar que Martha Medeiros
é legitimada socialmente como escritora?

As questdes 16, 17 e 18 contemplam a dimens&o social do enunciado. Ao respondé-
las, o aluno-leitor pode refletir sobre o cronotopo do enunciado e sua relagdo com a atualidade
da tematica empatia. Em 2013, data da primeira publicacdo da crénica, assim como em 2021,
ano em que estamos finalizando as discussdes desse trabalho, as reflexdes sobre empatia
permeiam a sociedade como um todo, considerando as caracteristicas anteriormente discutidas
sobre o perfil do sujeito pds-moderno e as situa¢fes cotidianas que demandam posturas mais
empaticas. Portanto, o tema do texto-enunciado, mesmo apds oito anos, continua sendo atual.

Em relacdo ao campo de circulacdo, questdo 16, o aluno deve constatar que é comum a
publicacdo de crénicas em suportes jornalisticos-midiaticos (impresso ou digital), e que essa
ocorréncia permite um lugar fixo dentro dos jornais ou revistas com caracteristicas formais
observaveis, tais como: a identificacdo da autoria por meio de letras vermelhas e maiores, na
parte superior a esquerda, acima do titulo do texto, acompanhada de uma foto da autora a
direita.

No que diz respeito aos temas que podem ser abordados no campo jornalistico-
midiatico, questdo 17, ao aluno cabe refletir sobre a diversidade tematica que o campo
jornalistico-midiatico contempla, desde que esteja relacionada as questdes da atualidade. Ao
perceber essa atualidade e reconhecer as caracteristicas comportamentais que impedem a
empatia, o aluno é levado a compreender que na visdo da cronista, a pratica da empatia é vista
como solucdo para o resgate da civilidade social o que melhoraria 0 mundo contemporaneo.

Para responder a questdo 18, o aluno-leitor também precisa refletir sobre a funcdo
social assumida por Martha Medeiros ao escrever a cronica em analise. Para isso, deve
pesquisar sobre fatos que legitimam a escritora socialmente e que a colocam em uma posi¢édo

social privilegiada no cenario artistico-literario brasileiro. Esse lugar social representa uma
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cronista que mostra sua visdo valorativa da realidade via ironia e posiciona-se a respeito da
temaética, assim provocando além do riso, a reflex&o.

Seguimos com as analises das questdes 19 e 20.

19. Por que o titulo do texto € “Empatia”™?
20. Por que € importante ter empatia?

As possiveis respostas a essas perguntas estabelecem uma relacdo direta com o todo
do texto, no entanto, as perguntas ndo caracterizam a copia literal de suas respostas, cabe ao
aluno-leitor uma interagdo, mesmo que superficial, com o texto-enunciado. Esperamos que 0
aluno ao responder a questdo 19 organize uma sequéncia de justificativas para o titulo do
texto, como por exemplo, explique que a cronica recebe o titulo de Empatia porque aborda o
conceito de empatia, logo no primeiro paragrafo, o diferenciando de simpatia; no terceiro,
quarto e quinto paragrafos apresenta caracteristicas comportamentais que impedem a empatia,
como 0 narcisismo, a ignorancia e 0 mau-caratismo e ainda cita exemplos de condutas nédo
empaticas: pessoas que colocam interesses pessoais acima do bem publico e outras que
praticam atitudes corriqueiras como furar a fila e estacionar em vagas para deficientes; e, no
ultimo paragrafo, retoma a importancia da pratica da empatia como solucao para o resgate da
civilidade social o que melhoraria 0 mundo em que vivemos. J& em relagdo a questdo 20, o
todo do texto também podera ser considerado, porém por se tratar de um tema ja refletido pelo
aluno, nas atividades anteriores a leitura da cronica, a resposta pode apresentar incursdes
extraverbais, visto a possibilidade do aluno-leitor articular as informacdes textuais explicitas
com seus conhecimentos prévios sobre a tematica, assim produzindo uma resposta que nao
esta visivel na materialidade do texto, mas que €é pertinente a0 momento de compreensao
textual.

A gquestdo 21 solicita ao aluno o sentido de uma expresséao utilizada na crénica, sendo

assim a definimos como uma atividade de exploracdo contextualizada do vocabulario.

21. O uso de ditados, expressGes populares ou adagios é frequente em textos que
refletem assuntos do dia a dia, um dos objetivos é supor que o ponto de vista do
locutor seja verdadeiro, validado por um discurso do cotidiano. Para melhor
compreender a expressédo: “Narciso acha feio o que ndo é espelho” no texto em estudo,
leia 0 resumo do mito de Narciso disponibilizado pelo professor(a). Apds, releia o
trecho do texto em que a expressao aparece (3° paragrafo) e escolha a opcéo que
apresenta seu real significado no contexto em que foi usada.
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Avaliamos que para responder a essa questdo o aluno-leitor precisa, novamente,
recorrer ao contexto extraverbal para reconhecimento dos valores albergados na expressao
“Narciso acha feio o que ndo é espelho”, assim como, para a atualizacdo de seus sentidos,
conforme o enunciado concreto. Ainda, ao aluno cabe perceber o posicionamento valorativo
do locutor do texto de que o individualismo e o egoismo sdo caracteristicas comuns nos dias
de hoje. Na vida concreta, esse discurso valorado na referida expressdo, é usado para
representar a incapacidade do homem de aceitar, compreender, respeitar aquilo que nao
reflete sua prépria imagem, ou seja, o que lhe € diferente é desconsiderado, incompreendido,
desrespeitado e desvalorizado. Essa ideia se torna mais significativa com o uso da referida
expressdo, visto que o juizo de valor demonstrado representa um comportamento
caracteristico da sociedade atual -situado sdcio e historicamente- o0 que legitima a veracidade
dessa avaliacdo axiologica.

A préxima questdo auxilia o aluno a avaliar uma informagdo presente no texto, um
posicionamento ideoldgico, o que independentemente da resposta, seja de concordancia ou

discordancia, contribui para a producéo de sentidos.

22. No texto sdo apresentados alguns impedimentos para a pratica da empatia: o
narcisismo, a ignorancia e o mau-caratismo. Volte ao texto e observe os exemplos
fornecidos pela autora. Vocé concorda que esses elementos interferem na adocao de
atitudes empaticas e colaborativas? Justifique.

O comando dessa questdo solicita a avaliacdo sobre os impedimentos para a pratica de
empatia apresentados no texto-enunciado, se eles, de fato, interferem na adogéo de atitudes
empaticas e colaborativas. Consideramos que o aluno precisa identificar o horizonte espacial e
temporal, que corresponde ao onde e quando o enunciado se materializou e orienta a autora
para a interacdo com seu interlocutor, ou seja, um horizonte da p6s-modernidade em que ha a
presuncao de uma conjuntura social em que as pessoas estdo cada vez menos empaticas e de
que sdo habituais o individualismo e a desinformacdo e de que ha uma certa naturalidade
diante do ndo cumprimento de regras de convivio social. A pergunta também faz com que o
aluno-leitor busque informacGes no texto e nas situacdes vividas por ele e refletidas ao longo
das atividades do Modulo 1, em busca da retomada de seus conhecimentos prévios.

Seguimos com a analise da proxima questdo.

23. Cite trés exemplos de mau-caratismo que ndo foram citados na cronica e que
fazem parte de situacdes que vocé vive ou vivenciou.
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O aluno, para responder essa atividade, é levado a confrontar a avaliagdo apreciativa
do locutor do texto sobre mau-caratismo com a sua. Ressaltamos que desse confronto resulta a
producdo de uma avaliagdo comum em que 0 termo mau-caratismo remete a algo negativo,
ruim ou prejudicial, conforme Dicionario Aurélio que apresenta as seguintes acepcdes para 0
termo “mau-carater”: 1. Diz-se de quem possui um carater prejudicial, ruim; 2. Capaz de
acOes desleais, falsas e traicoeiras; 3. Diz-se da pessoa que ndo é confiavel. Portanto, a
valoracdo atribuida a conduta do mau-caratismo aponta para atos ndo aceitos socialmente.
Pontuamos que, devido a avaliagdo comum do termo como algo prejudicial, as respostas
podem apresentar exemplos de acbes valoradas socialmente, como trair, mentir
repetidamente, comprar e ndo pagar, ndo cumprir um combinado, ndo assumir legalmente um
filho, cometer crimes, enganar as pessoas, dentre outros. E possivel também, que o aluno
relacione 0 mau-caratismo ao descumprimento de algumas regras de convivio social
discutidas nas atividades anteriores.

A pergunta de leitura subsequente se apresenta como a Gltima do Médulo 1. E uma
tentativa de que o aluno produza uma resposta de carater pessoal, a partir do dialogo com as

questdes anteriores, articulando a tematica do texto-enunciado com a sua vida.

24. O texto em estudo € uma cronica. Geralmente, as crbnicas permitem reflexdes
sobre situactes cotidianas. A auséncia de empatia vai sendo exemplificada a longo do
texto com situacdes do nosso dia a dia. Ao final, a autora apresenta a préatica da
empatia como uma solucédo para o0s problemas sociais relacionados a responsabilidade,
decisOes assertivas e civilidade. Pensando nisso e nas reflexdes realizadas nas demais
atividades, o que vocé pode fazer para que a empatia esteja mais presente em nossa
sociedade?

A resposta a questdo 24 nao se encontra no texto-enunciado nem nas outras atividades
desenvolvidas de forma literal, por ser de carater pessoal compreende diferentes realidades. O
aluno-leitor deve estabelecer relacGes dialogicas entre os valores percebidos e presumidos que
se concretizam nas experiéncias concretas de enunciagdo. Nesse momento, é oportunizada ao
aluno-leitor a manifestacdo de sua contrapalavra, a partir das relagbes de sentido
estabelecidas, da compreensdo da constituicdo dos discursos, das axiologias distintas, do
reconhecimento das marcas linguisticas e extralinguisticas dos enunciados, enfim, da
construcdo de significados para as atividades desenvolvidas, posicionando-se de forma critica
e consciente sobre a importancia de agdes cotidianas de empatia que podem modificar a

realidade social em que estamos inseridos. Para isso, é esperado que o aluno relate a
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possibilidade de adotar atitudes empaticas em que a sua relacdo com o “outro” seja
revalorada.

De forma geral, as atividades desenvolvidas no Modulo 1 objetivam engajar o aluno a
resgatar seus conhecimentos prévios sobre empatia, alteridade e colaboracéo e suas axiologias
em enunciados distintos. Assim como, proporcionam o reconhecimento de outras
possibilidades valorativas, que ndo fazem parte do grupo social ao qual pertence.

Esse engajamento o0 motiva e sensibiliza para a busca da compreensdo do dizer de
outrens e ado¢do de uma reacgdo responsiva a esse dizer (BELOTI et. al, 2020a). Em outras
palavras, apds a realizacdo das atividades do Mddulo 1, esperamos que o aluno-leitor esteja
engajado para a leitura critica dos enunciados do Mdédulo 2 que auxilia na revelagcdo do
posicionamento axioldgico do locutor e para a construcdo de sua reacdo-resposta ao dizer do
locutor-autor no Mddulo 3 que relaciona os temas dos textos-enunciados estudados no
maodulo anterior com o tema transversal empatia e colaboracao e possibilita a manifestacdo da
contrapalavra.

Seguimos com a andlise das atividades que compdem o Mddulo 2: Compreensdo da
dimensdo social e verbal dos enunciados. Conforme apresentado na secdo anterior, por
questdes metodoldgicas, dividimos o Mddulo 2 em duas etapas. A primeira etapa, intitulada
Nenhuma a menos, trata da questdo do machismo e suas consequéncias para a sociedade
contemporanea, a segunda intitulada, Envelhecimento: como estamos tratando nossos
idosos?, aborda o tratamento dispensado aos idosos nos dias atuais.

A etapa 1 do Mddulo 2 sugere trés momentos de atividades a partir da leitura de
manchetes on-line, jogo com trechos de musicas sobre a tematica e leitura da crénica Pneu
furado de Luis Fernando Verissimo. Os dois primeiros momentos, a leitura de manchetes on-
line e 0 jogo com trechos de musicas, apresentam enunciados com teor machista e objetivam
sensibilizar-motivar o aluno para a reflexdo sobre a questdo do machismo, principalmente em
situacbes cotidianas, que muitas vezes ndo sdo notadas ou Sdo amenizadas por serem
consideradas comuns-naturais. Sdo atividades que antecedem a leitura da crbnica Pneu
furado.

Justificamos que a escolha das manchetes se deve ao fato de a noticia ser “[...] um dos
géneros ao qual as pessoas estdo mais intensamente expostas em sua vida cotidiana porque ela
é difundida em inumeros lugares e suportes [...]” (FILHO, 2011, p. 90), por isso sua
divulgacdo acaba sendo facilitada, principalmente nas redes sociais e aplicativos de
mensagens instantaneas. Nesse sentido, além da motivacdo do aluno para a tematica,

possibilitamos, com a observacdo das manchetes, a compreensdo de “[...] como o0s



144

enunciados-discursos materializados nesse género sdao marcados por relagfes dialdgicas e
valorativas para a construcdo de sentidos sdcio-historicos e ideoldgicos [...]”. (PEREIRA;
ARAUJO, 2014, p.178).

A primeira manchete, “Eu tenho 5 filhos. Foram 4 homens, a quinta eu dei uma
fraquejada e veio uma mulher” é parte de uma fala do presidente do Brasil, Jair Bolsonaro, no
ano de 2017. A segunda, “Eu cuido das minhas filhas, sei com quem elas andam, diz
presidente do Boa” € um trecho de uma entrevista de 2017 com o presidente do clube de
futebol que havia contratado o goleiro Bruno, condenado pela morte da mae de seu filho. A
terceira, “Médico do DF afirma que mulheres sdo agredidas porque ndo respeitam maridos”
é parte de uma publicacdo em uma rede social de um médico em defesa do seu filho que havia
agredido a esposa gravida, em 2016. A quarta, “Apresentadora se descuida e mostra calcinha
em telejornal” relata um fato ocorrido em 2016 na Itdlia durante a apresentacdo de um
telejornal em que a calcinha da apresentadora ficou visivel, pois a bancada era de vidro.

Das trés questdes apresentadas para reflexdo sobre as referidas manchetes,
selecionamos uma, a numero 3, cuja resposta por parte do aluno engloba a anélise de todos 0s

enunciados desse momento de atividade. Vejamos:

3. Conforme ja conversamos, culpabilizar a mulher por uma agressao sofrida, seja
fisica, moral, psicologica ou patrimonial € comum nos dias de hoje. Com quais
manchetes poderiamos exemplificar essa afirmacéo?

() primeira ( ) segunda () terceira ( ) quarta () todas

As relagOes dial6gicas-valorativas estabelecidas durante a leitura permitem ao aluno-
leitor perceber que as manchetes selecionadas fazem parte de noticias que aconteceram em
um periodo préximo, nos anos de 2016 e 2017, ou seja, sdo situacdes recentes, e que todas
apresentam posicionamentos que culpabilizam as mulheres por atitudes machistas.

Em relacdo ao jogo com os trechos de musicas machistas, pontuamos que 0 uso desse
género complementar em uma atividade de pré-leitura também esté relacionado ao cotidiano,
Oou seja, a exposicdo aos diversos tipos de masicas é algo comum na sociedade
contemporanea, principalmente entre os alunos. No entanto, o foco estd na questdo do
conteddo dessas musicas. Por isso, selecionamos trechos com mausicas de intérpretes
diversificados e com ritmos e estilos variados que possam fazer parte das idiossincrasias dos
discentes. Na sequéncia, apresentamos as questdes sugeridas apds a realizacdo do jogo e suas

analises.
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4. O que todos os trechos de musicas tém em comum?

5. Se considerarmos que dentre os trechos selecionados temos uma variedade de
ritmos, intérpretes e estilos musicais (sertanejo, funk, rock, sampa, rap, pagode, MPB),
podemos afirmar que a cultura do machismo...

( ) ndo existe em nossa sociedade.

() estd presente, apenas, no contexto em que as pessoas sdo menos favorecidas
financeiramente.

() esta enraizada em nossa sociedade, pois contempla segmentos diversos.

6. Colocar em letras de musicas a mulher como submissa, merecedora de agressdes é
uma forma de...

( ) dar voz ao machismo

( ) combater o machismo

7. O silenciamento diante de uma pratica machista também colabora com a
disseminacdo do machismo. Ouvir, cantar, postar, compartilhar letras de musicas
machistas também sdo formas de silenciar e ndo apenas ndo ligar para a policia ao
presenciar uma agressdo a uma mulher, por exemplo. Pensando nisso, o que pode ser
feito por vocé para que o silenciamento diminua?

As questdes orientam o aluno a produzir sentidos de que a cultura do machismo esta
enraizada na sociedade brasileira contemporanea, de que as letras de muasicas podem banalizar
a violéncia contra a mulher, podem apresentar a mulher como objeto, como culpada pelas
atitudes machistas cotidianas. E também, de que ouvir uma musica machista ndo deve ser
visto como algo natural, que todo mundo faz, mas como uma préatica que pode contribuir com
a continuidade das atitudes machistas que acabam sendo naturalizadas, atenuadas,
romantizadas por discursos ou omissdes socialmente valoradas como adequadas e nao
prejudiciais. Assim, o aluno pode resgatar seus conhecimentos prévios sobre a tematica e
expandi-los. Pode também, passar a olhar de forma diferente para as musicas que costuma
ouvir em seu dia a dia. Isso ja caracteriza uma mudanca significativa que pode ajudar no
combate ao machismo estrutural e a cultura do patriarcado.

O dltimo momento da etapa Nenhuma a menos consiste na leitura da crbnica Pneu
furado de LFV. Destacamos que antes da leitura efetiva da cronica, é solicitada ao aluno a
observagdo de algumas imagens-desenhos (desenho de um carro, foto de um pneu furado,
desenho de uma moca bonita, foto de um macaco hidraulico, foto de um pneu estepe e
desenho de um homem) aparentemente desconectados. ApOs essa observacdo, alguns
questionamentos sdo propostos para orienta-lo na compreensdo das imagens e na associacao

com o tema da cronica, o machismo.

8. Nomeie cada uma das imagens.
9. Essas imagens fazem parte do seu dia a dia? Quais?
10. Podemos relacionar as imagens entre si?
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11. Como vimos na questdo anterior € possivel relacionar as imagens analisadas. Pense
em um tema que poderia ser abordado em um texto envolvendo essas figuras, como
por exemplo, a violéncia, a salde, a educacdo, 0 meio ambiente, a homofobia, dentre
outros. Justifique a escolha.

12. Esse tema que vocé pensou é algo comum em nosso dia a dia? Comente.

A realizacdo dessa atividade de pré-leitura permite que o aluno-leitor perceba que ha
limites para a interpretacdo de um enunciado, mesmo aquele ndo verbal, que é o caso das
figuras apresentadas, pois para imaginar um unico enredo que as envolva é necessario
relacionar as figuras entre si e com o tema imaginado. Mesmo parecendo, inicialmente, que as
figuras ndo possuem relacdo, atentamos para o fato de que nem toda interpretacdo € valida, ou
seja, ha limites para a interpretacio de um enunciado, o dialogismo possibilita uma
organizacdo na ordem dessas figuras por meio da combinatoria dos elementos da
materialidade com os que lhe conferem singularidade, envolvendo sujeitos num dado tempo e
espaco e as diferentes valoracGes sociais que cada imagem pode apresentar.

Na sequéncia, foram dispostos alguns exemplos de questdes que auxiliam na
verificagcdo com os alunos se as imagens vistas isoladamente fazem mais sentido apos a leitura
da crénica, se o tema que eles tinham pensado ao ver as imagens isoladas condiz com o que 0
texto apresenta e se o desfecho da crénica os surpreendeu. Vejamos as questdes e as reflexdes

possiveis.

13. As imagens analisadas inicialmente fazem mais sentido apds a leitura do texto na
integra? Por qué?

14. O tema imaginado por vocé a partir da observacdo das imagens esta relacionado ao
tema e a historia abordados na cronica Pneu Furado? Comente.

15. O que pode levar uma pessoa a agir como o homem que troca o pneu furado na
historia?

16. Por que o desfecho original pode ser considerado humoristico?

17. A situacdo apresentada no desfecho € inusitada. Ela poderia ocorrer na vida real?
18. Cite exemplos de outras situacdes que poderiam ser apresentadas no desfecho da
crbnica e que ndo provocassem estranhamento ao leitor por serem consideradas
comuns na sociedade atual.

As possiveis respostas as questbes 13 e 14, permitem ao aluno-leitor ampliar os
sentidos produzidos no momento em que observou as imagens e produzir novos sentidos que
complementam o que estd na materialidade da crénica em estudo, ja que as imagens
observadas podem ser relacionadas ao enredo. Apesar de ndo fazerem parte do texto em seu
suporte original, sdo imagens presentes no ideario social que facilmente sdo associadas a

situacdo apresentada no enredo da cronica. Na questdo 15, deve produzir juizo de valor em
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relacdo ao comportamento do homem, as motivacdes que o levaram a agir daquela forma.
Uma das possibilidades de sentidos estd na constatagdo de que € comum ver atitudes como a
do referido personagem. No entanto, se considerarmos as discussdes realizadas durante a
analise das manchetes e dos trechos de mausicas, o0 aluno esta habilitado a manifestacdo de que
0 que levou o homem a agir de determinada forma é uma consequéncia do machismo
estrutural, enraizado na sociedade brasileira contemporanea. E de que essa naturalizacdo das
atitudes machistas, aparentemente inofensivas, influencia na ado¢do ou ndo de posturas
empaticas diante das vitimas do machismo.

As questdes 16, 17 e 18 tratam especificamente do tom inusitado-humoristico
atribuido pelo cronista ao desfecho da crénica. Ao refleti-las, o aluno deve demonstrar a
percepcao de que o fato de a mocga ndo ser a dona do carro é uma situacdo inusitada, ou seja,
ndo é comum. Assim, pode ser compreendida como uma forma de protesto ou ndo aceitacao
da atitude do homem. O que diverge do restante do enredo e, talvez, dos exemplos citados
pela maioria dos alunos na questédo 18, considerando o que viram e discutiram a respeito da
recorréncia de ac6es machistas e da ndo percepc¢do ou silenciamento diante delas. Destacamos
alguns exemplos de situacdes comuns que poderiam ser citadas em um desfecho que néo
apresentasse uma situacao inusitada, conforme solicita a questédo 18: o homem teria solicitado
0 numero de telefone para a moga como uma recompensa pelo favor realizado; a moca teria
passado o numero de telefone para o homem, ap6s o término da troca do pneu; o homem e a
moca teriam marcado um encontro; ao final da troca do pneu, os dois teriam se beijado;
teriam iniciado um namoro; o marido da moca chega para tirar satisfacdo com o homem,
dentre outras possibilidades apreciativas.

Esclarecemos que a atividade 18 ndo objetiva a estrutura, ou seja, o desfecho em si,
mas a possibilidade de o aluno apresentar seus acentos valorativos sobre uma situacdo
cotidiana machista, suas avaliacbes em relacdo a empatia com as vitimas de machismo, o que
demostra, em um primeiro momento, se ha aceitacdo da atitude do homem como adequada. E
isso pode influenciar nas respostas as demais atividades, pois contempla o horizonte
apreciativo-ideoldgico do aluno que estabelece didlogos com o horizonte apreciativo-
ideoldgico do outro.

Complementamos que o tom humoristico, além de ser um trago caracteristico do
género, colabora com a manifestacdo de um posicionamento contrario a atitude do homem
que troca o pneu. Sobre a ocorréncia da situacdo inusitada do desfecho na vida real (questdo
17), que o aluno-leitor perceba que ndo é frequente, justamente pela cultura do machismo,

ainda, tdo disseminada nos dias de hoje. Nesse sentido, a mulher subir no 6énibus e ir embora
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porque ndo era a dona do carro e 0 homem ficar surpreso com essa atitude e mencionar uma
doenga compulsiva colaboram com a apreciacdo valorativa de que o homem acredita que foi
injusticado com a conduta da moca, e de que a conduta da moca, de silenciamento diante de
todas as acbes do homem, pode representar uma forma de protesto ao machismo. Outra
valoracao possivel é de que a moga ndo tenha se manifestado por ndo ter compreendido o que
estava acontecendo, o que também representa um protesto em relagdo a avaliagdo social de
que mulher bonita é desprovida de inteligéncia.

Destacamos que apesar da situacdo inusitada do desfecho ndo ser recorrente na vida
real, permite que diferentes axiologias sejam observadas e refletidas, j& que essa néo
ocorréncia estd relacionada ao ndo reconhecimento das atitudes machistas corriqueiras.
Assim, o desfecho da cronica possibilita que o aluno-leitor compreenda que a conduta da
moca bonita pode funcionar como uma reacdo-resposta a0 machismo e suas consequéncias
para a sociedade.

Em continuidade, analisamos as atividades de leitura dialdgica e suas possibilidades de
respostas que contemplam os aspectos materiais e singulares da crénica Pneu furado. Para tal,
consideramos a indissociabilidade dessas duas dimensdes, pelo fato de que todo texto-
enunciado possui uma orientacdo valorativa que ndo se finda em seu aspecto verbal, mas que
engloba aquilo que ndo foi dito explicitamente e que para ser compreendido axiologicamente
postula o apreco dos elementos extraverbais (BAKHTIN, 2003). Vejamos as duas primeiras

questoes.

19. Verifique a fonte ao final da cronica e responda a qual campo de circulagdo o texto
pertence?

() jornalistico-midiatico

() artistico-literario

() jornalistico-midiético e artistico literario

Esperamos que ao responder a essa pergunta, o aluno-leitor estabeleca relacdes
sociodiscursivas entre as condi¢gdes de producdo, circulacdo e recepcdo do enunciado e 0
campo da atividade humana em que foi produzido. Dentre as respostas possiveis aparecem 0s
campos jornalistico-midiatico e artistico-literario, em ambos poderiamos encontrar esse tipo
de texto, porém ao avaliarmos juntamente com o aluno que a crbnica Pneu Furado foi
retirada, para este estudo, de um livro de literatura e ndo de um jornal, a resposta esperada é a
que se refere ao campo artistico-literario. O campo artistico-literario comporta um repertério

vasto de géneros do discurso, dentre eles, a cronica. A cronica, por sua vez, € produzida em
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diversos contextos, e por oscilar entre 0 campo jornalistico e artistico-literario possui uma
hibridizacdo em sua circulagdo, o que deve ser explicado resumidamente durante a correcdo
da questdo. Ademais, ha um ponto comum entre a literatura e o jornalismo, no caso das
crénicas, o de propor reflexbes sobre questdes do cotidiano de modo, aparentemente,

descompromissado.

20. Essa cronica foi publicada pela primeira vez em 1981. Mesmo ap0s 40 anos de sua
publicacdo, podemos afirmar que seu enunciado reflete...

() situacGes ultrapassadas que ndo acontecem mais nos dias de hoje.

() situacdes cotidianas atuais.

A questdo 20 também aborda aspectos referentes a producéo, circulagdo e recepcao do
enunciado. Acreditamos que mesmo com a data da primeira publicacdo — 1981 — citada no
enunciado da questdo, o que pode valorar para o aluno-leitor como algo ultrapassado, a
primeira alternativa seja escolhida pela maioria, considerando que praticas machistas estdo
cada vez mais presentes na sociedade. E mesmo que o aluno ainda néo tenha compreendido a
reflexdo proposta na crénica, os elementos principais do enredo: carro com pneu furado,
homem que ajuda uma moca bonitinha, moca esperando um dnibus sdo situagdes comuns no
cotidiano das pessoas. Contudo, para que haja esse reconhecimento da manutencdo da
atualidade do tema € necessario que o tempo e 0 espaco sejam investigados. Resgatamos que
a década de 80 foi 0 momento de maior engajamento das mulheres!’ na luta pela garantia de
seus direitos. Com a redemocratizacao, varios segmentos sociais aderiram aos movimentos e
trouxeram novas pautas com intuito de combater a tentativa de desqualificar os movimentos
feministas que lutavam contra 0 machismo no Brasil e no mundo. Na década anterior foi
disseminada a ideia de que ser feminista era uma pratica de pessoas alienadas, exibicionistas e
inconsequentes. Assim, compreendemos que essa tentativa historica de desqualificar as
mulheres pode ser pensada a partir das representacbes sociais — o homem solicito e
interesseiro, a mulher bonita e desprovida de inteligéncia, entre outras possibilidades —
expressas pelo cronotopo e que revelam apreciagdes valorativas que orientam o significado
temaético da cronica em analise.

Em relagdo ao espaco fisico, a rua, o ponto de énibus, é propicio para o acontecimento
das acbes do enredo por ser frequentado também pelos interlocutores e ser de facil
reconhecimento, uma cena corriqueira-cotidiana de um carro com um pneu furado e uma

moga esperando um Onibus na area urbana, o que é essencial no estabelecimento das relagdes

17 Para saber mais sobre o Movimento Feminista no Brasil: trajetéria e conquistas acesse
https://naomekahlo.com/o-movimento-feminista-no-brasil-trajetoria-e-conquistas/
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dialdgicas entre a realidade e a representacdo da realidade em um enunciado (MENEGASSI et
al, 2020).

A realizacdo dessa questdo mostra que a crénica em estudo mesmo ndo sendo uma
reacao-resposta a um evento pontual da atualidade, como um caso de feminicidio que tenha
sido amplamente divulgado pela midia, pode ser facilmente incorporada ao contexto
contemporaneo da prética do machismo e suas consequéncias para a sociedade, o que reforca

o fato de todo tema ser um ja-dito.

21. A cronica apresenta uma situacao enunciativa entre trés personagens: uma moga
bonitinha, um homem e o dono do carro. Caracterize-os por meio de suas a¢des no
enredo. Na sequéncia, pensando na reflexdo proposta pelo texto, refaca a
caracterizacdo apresentando juizo de valor em relacdo ao comportamento dos
personagens.

Essa questdo propde que seja feita uma caracterizacdo comportamental dos
personagens da cronica sob dois aspectos: pela avaliagdo das acbes no enredo sem a
apreciagdo valorativa da intengdo do locutor em organizé-las de tal maneira e pela avaliagdo
das intencbes valorativas do locutor ao escolher tais personagens e tais acfes. Para isso, 0
aluno-leitor precisa retornar ao enunciado e construir uma relacdo dos padrdes sociais de
comportamento possiveis para a mocga bonita, para o0 homem e para o dono do carro pensando
nos dois aspectos. Ao fazer isso, consideramos a necessidade de relacionar o enunciado ao
contexto extraverbal, de pensa-lo em uma situacdo concreta de uso, ou seja, de situa-lo sécio e
historicamente. As préaticas e 0s comportamentos observados representam axiologias distintas-
o homem galanteador, prestativo, solicito, empatico, interesseiro e machista (no sentido de
esperar uma recompensa pelo feito), etc.; a mulher bonitinha desprovida de inteligéncia (no
sentido de n&o se atentar ao fatos e impedir a troca do pneu), vingativa, feminista ( no sentido
de ndo impedir o “favor” como uma forma de protesto), desligada, apatica, indiferente; o dono
do carro ingénuo-agradecido ( no sentido de agradecer a troca do pneu sem querer saber o
motivo), desconfiado ( no sentido de demonstrar estranheza ao ser informado de uma possivel
doenga), etc.

Essas axiologias distintas estdo marcadas por uma determinada ideologia e séo
extremamente necessarias para o desenvolvimento de uma leitura dialdgica, ja que, se houver

apenas uma avaliagdo, um ponto de vista, um juizo de valor, o dialogo néo se efetiva.

22. O texto estudado é narrado por alguém que participa da histéria? Justifique sua
resposta com partes do texto.
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23. Releia o seguinte trecho: “[...] De pé ao lado do carro, olhando desconsoladamente
para 0 pneu, uma moga muito bonitinha. T&o bonitinha que atrds parou outro carro e
dele desceu um homem dizendo "Pode deixar”. Ele trocaria o pneu [...]”. Quais podem
ser as ideias mais comuns na visdo de uma pessoa machista de nossa sociedade ao se
deparar com essa cena descrita pelo narrador?

24. A cronica pode ser considerada “uma reagdo-resposta” do autor-narrador ao
ideario machista. Assim, essa reagdo-resposta do cronista pode ser considerada
favoravel ou contréria as ideias apresentadas na questao anterior? Justifique.

25. Os travessOes aparecem diversas vezes no texto, pois a maioria dos discursos esta
na forma direta. Observando e comparando os exemplos “[...] — Vocé tem macaco? -
perguntou 0 homem [...]” na forma direta do discurso e “O homem perguntou se a
moca tinha macaco” na forma indireta, podemos afirmar que...

() o discurso direto cria um efeito de veracidade, de aproximacdo com a realidade, de
espontaneidade, de ligeireza. Ao ler uma fala em discurso direto, o leitor imagina uma
conversa real, que poderia estar sendo presenciada ou praticada por ele, pois provoca a
impressdo de estar reproduzindo exatamente a fala do outro, como ele disse, sem a
intervencgéo do narrador.

() o discurso direto cria um efeito de distanciamento da realidade, de ndo aproximacao
com a realidade. Ao ler uma fala em discurso direto, o leitor ndo consegue imaginar
uma conversa real, que poderia ser presenciada ou praticada por ele.

Ao responder as questdes 22 e 25, o aluno-leitor precisa reconhecer que alguns tragos
estilisticos, como a predominancia do discurso direto e a presenca do narrador observador sao
estratégias para o dizer do locutor em busca do engajamento do interlocutor na manifestacédo
de uma resposta. Em outras palavras, o estilo, seja do locutor ou do proprio género, é marcado
por escolhas que conferem um acabamento ao enunciado e norteia a producgéo de sentidos no
ato da leitura e a construgdo da contrapalavra por parte do interlocutor. Nesse sentido, ao
optar por um narrador em terceira pessoa, por exemplo, o locutor da cronica em anélise
presume uma maior aproximacao com o leitor, visto que, o interlocutor cria uma identificacéo
com o narrador - alguém sem envolvimento direto com os fatos, que apenas faz a observacao
e relato de uma cena corriqueira, de forma descompromissada, a partir de sua viséo -. E de
que a predominéncia do discurso direto cria um efeito de veracidade, de aproximagdo com a
realidade, inclusive os pares pergunta-resposta “— VVocé tem macaco?” “— Nao.”, “~ Vocé tem
estepe?” “— N&o.” em parte do enredo reforcam o carater de brevidade, de ligeireza, de
autenticidade e espontaneidade do género cronica, conforme apresenta a primeira alternativa
que deve ser marcada pelo aluno-leitor.

A questdo 23 proporciona algumas reflexdes por parte dos alunos sobre os enunciados

ja ditos em relacdo ao ideario machista. Ao apontarem as ideias mais comuns na visdo de uma



152

pessoa machista ao se deparar com a cena inicial da cronica, descrita pelo narrador, o aluno é
levado a resgatar os acentos valorativos predominantes na sociedade atual no que diz respeito
a naturalizacdo do machismo em situacGes cotidianas refletida anteriormente. Na sequéncia,
na questdo 24, é orientado a refletir sobre o posicionamento do autor-locutor em relacdo as
essas ideias machistas, se sua reagdo-resposta é contraria ou favoravel. O desfecho da cronica
dentre outros recursos linguisticos utilizados por LFV permitem a avaliagdo de que o autor se
posiciona contrariamente as ideias de que a mulher € inferior ao homem. A possibilidade de
compreender o silenciamento da moca bonita como irdnico por fazer parte de uma possivel
vinganca reforca essa afirmacdo. Nesse aspecto, hd de certa forma, uma valorizagdo da
mulher.

Seguimos com as analises de mais algumas questdes que auxiliam na revelacdo do

posicionamento axiologico do locutor.

26. Qual fato narrado no primeiro paragrafo desencadeou a reflexdo expandida ao
longo do texto? Quais outros fatos do enredo sdo importantes para sustentacdo dessa
reflexdo?

A questdo 26 solicita a identificacdo do fato corriqueiro que desencadeou a reflexédo
proposta pela cronica. Para respondé-la ndo basta apenas dizer que o fato de o carro estar
estacionado no meio-fio com um pneu furado deu origem a reflexdo sobre o machismo
expandida ao longo do texto. Pontuamos que ao aluno-leitor cabe relacionar que esse fato
representa uma cena cotidiana, que aos olhos comuns pode nédo significar nada, em um
primeiro momento, mas que para o cronista é o ponto de partida para o desenrolar do texto-
enunciado, evoluindo conforme a narrativa para uma manutencdo do tema. E que outros fatos
complementam valorativamente o fato inicial e contribuem com a reflexdo, como a presenca
de uma moca bonitinha; a auséncia dos equipamentos obrigatdrios para troca de um pneu; o
silenciamento da moca; a chegada do dnibus que a moca estava esperando; a chegada do dono
do carro e a revelacdo de uma doenga — a compulséo.

Acreditamos que ao perceber os elementos que sustentam a reflexdo proposta na
cronica, o aluno-leitor também esta apto a estabelecer relagdes de sentido entre eles, que se
inter-relacionam na construcdo do projeto de dizer do locutor. Em outros termos, a
identificacdo e compreensdo dos implicitos deixados pelos elementos que estdo na
materialidade do texto s&o essenciais para a percepcéo das intengdes valorativas.

Nesse sentido, apontamos algumas reflexdes esperadas para os elementos citados: se a

moca nao fosse bonita, se 0 homem tivesse perguntado se a moca precisava de ajuda, se o
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homem desconfiasse do fato da moga néo ter os equipamentos para a troca do pneu, se o
homem tivesse procurado os equipamentos no carro que estava com o pneu furado, se a moga
tivesse se manifestado verbalmente no sentido de informar que o carro ndo era seu, se 0
Onibus ndo tivesse chegado, se 0 dono do carro ndo tivesse chegado, se 0 homem néo tivesse
tentado justificar seu ato com uma possivel doenca. Essas possibilidades permitem o
estabelecimento de relagOes de sentido que validam o acento valorativo do locutor sobre a
tematica, ou seja, 0 homem s@ parou para ajudar porque a moca era bonita “[...] Tédo bonita
que atras parou outro carro [...]”; o homem ndo se atentou para as negativas da moca em
relacdo aos equipamentos para a troca do pneu por sua vontade de se mostrar prestativo ser
muito grande, tdo prestativo que talvez merecesse uma recompensa, a presteza é tdo grande
gue se propds a usar o estepe do seu carro, “[...] Vamos usar 0 meu. [...]”; a mog¢a ndo
interviu por alienacdo, distracdo, falta de inteligéncia, conforme aspectos sécio-histéricos ou
propositalmente j& que olhava desconsoladamente para o pneu furado, o que pode caracterizar
uma forma de vinganca; o dono do carro chegou agradecendo sem demonstrar desconfianca
por uma atitude incomum, o que deixa 0 homem sem jeito a ponto de criar uma justificativa
também incomum, a compulsdo por trocar pneus furados “[...] E uma compulsdo. Sei 14 [...]”

0 que gera um estranhamento e acentua o tom de humor.

27. As respostas da moca de que ndo tinha macaco nem estepe podem ser
compreendidas como indicios para o fato de o carro ndo ser dela. Por que essas
informagdes podem passar despercebidas pelo homem e por muitos leitores?

O enunciado da questdo 27 possibilita uma resposta que esta latente, para isso o aluno-
leitor deve realizar inferéncias para compreender o que nao estd explicito. Umas das
inferéncias possiveis para o fato de a moca ndo ter macaco nem estepe passar despercebido
pelo homem € a vontade dele de se mostrar prestativo, generoso, solicito, para isso agiu com
pressa, nem pergunta se a moga estava precisando de ajuda e mesmo com indicios de que ela
ndo seria a dona do carro (ndo tinha macaco nem estepe) vai trocando o pneu. Outra
inferéncia pertinente é de que a cortesia e solidariedade sdo influenciadas pelo fato da moca
ser bonitinha e parecer triste, “[...] olhando desconsoladamente para 0 pneu, uma moga muito
bonitinha [...]”, caracteristicas que reforcam alguns valores estéticos da nossa sociedade. Essa
presteza, muitas vezes, é recheada de outras intengdes, de uma ideia de recompensa em forma
de agradecimento. O cronista utiliza essas possibilidades de inferéncias como estratégia

discursiva de engajamento do leitor, 0 que gera mais expectativa em rela¢do ao enredo;
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Ainda, em relacdo aos leitores, essa falta de percepgdo pode estar relacionada aos
pontos de vista disseminados em nossa sociedade de que mulher ndo entende de carro, de que
mulher dirige mal, de que mulher bonita ndo ¢ inteligente, o que justificaria o fato da moca
mesmo sendo a dona do carro ndo compreender sobre o que 0 homem estava perguntando, por
ISso responde negativamente.

Sintetizamos que a resposta conduz o aluno-leitor a refletir sobre situagdes vinculadas
ao contexto extraverbal que estdo relacionadas a materialidade e que o direcionam para uma
interpretacdo. Possibilita também a realizacdo de apreciacOes apreciativas-ideologicas por
meio das relacfes dialdgicas tomadas por posicdes valorativas.

Na sequéncia, analisamos alguns questionamentos que possibilitam a associacdo do

uso de alguns recursos linguisticos as valoracdes em relacéo a tematica da croénica em estudo.

28. As palavras grifadas nos trechos a seguir revelam que a moca bonitinha
acompanhou de perto a acdo do homem, “[...] E p6s-se a trabalhar, trocando o pneu,
sob o olhar da mocga [...]” ¢ “[...] De pé ao lado do carro(...)”. Além de mostrarem que
a moca estava bem préxima ao carro, 0s recursos linguisticos destacados também
funcionam como elementos que contribuem com a coeséo textual e consequentemente
com a compreensdo do enunciado. Pensando nisso, quais apreciacdes podem ser feitas
a partir do uso de ‘sob” e “ao lado” no contexto apresentado, ou seja, de que forma
contribuem para a producéo de sentidos?

O comando da questdo 28 direciona o aluno a realizar analise linguistica de orientagdo
dial6gica, uma das ferramentas para a pratica de leitura, visto que possibilita a associacdo do
uso de recursos linguisticos, a preposicao “sob” e a locucdo adverbial “ao lado” as valoracdes
que o locutor confere ao tema do machismo, as valoragcdes que o locutor presume que o leitor
tenha sobre o machismo e as valoragBes sociais do contexto socio-historico-ideoldgico.
Implicitamente, trocar o pneu “sob o olhar da moc¢a” pode significar uma imposicéo subjetiva,
a moca ndo mandou o homem trocar o pneu, mas o olhar desconsolado logo na sequéncia,
passa a ‘“supervisionar” a acdo do homem. Além disso, a moca estava bem préxima, “ao
lado”, o que pode também valorar uma forma de pedir ajuda, juntamente com o desconsolo no
olhar. Concluimos que € importante para o aluno compreender que o uso dos recursos
linguisticos analisados faz parte de um projeto de dizer do locutor, que ndo acontece ao acaso,
as escolhas lexicais estdo ancoradas nas intencGes valorativas-ideoldgicas, ou seja, “ao lado”
ndo remete apenas a questdo espacial onde as acbes do enredo acontecem e “sob” significa
“em estado de” sujeito ao comando, ordem, imposi¢édo de alguém. Posto isso, entendemos que

se 0 aluno aprender a olhar para os valores que estdo implicitos no uso de determinados
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recursos linguisticos, talvez aprenda a compreender as avaliagBes sociais nos discursos
presentes em seu cotidiano, que muitas vezes manipulam, excluem, estereotipizam, e

comecem a enxergar “o outro” de forma mais empatica.

29. Marque o trecho que demonstra que o homem ficou surpreso no momento em que
chegou o 6nibus que a moca estava esperando e reflita sobre o porqué dessa surpresa.

() “tenho que trocar”
() “Pode deixar”
() “suando de boca aberta”

Observamos que para responder a questdo 29, cabe ao aluno compreender o uso da
expressao “suando de boca aberta” no contexto em que foi usada, ou seja, que mais uma vez
extrapole a materialidade do texto e interprete que se 0 personagem que trocou o pneu furado
tivesse de fato uma compulsdo, conforme relato no final do texto-enunciado, ele ndo teria
demonstrado surpresa no momento em que chegou o dnibus que a moga estava esperando, ja
que, segundo sua propria justificativa ndo pode ver pneu furado que sai trocando “[...] E. Eu...
Eu ndo posso ver pneu furado. Tenho que trocar [...]”. E imprescindivel que o aluno faca a
inferéncia de que a expressdo “boca aberta” ndo foi usada no sentido literal, de ficar com a
boca aberta, mas no sentido figurado, que significa espanto, surpresa, indignacao,
perplexidade. O uso da referida expressdo é um aspecto da dimensdo verbal do enunciado,
porém a compreensdo valorativa desse uso sé é possivel a partir dos aspectos nao visiveis-
singulares, dai, ressaltamos a importancia da indissociabilidade dos elementos da
materialidade e singularidade de um enunciado concreto, uma combinatéria que direciona a

prética de leitura dialdgica.

30. Varios sinais de pontuagdo foram usados no texto em estudo. Um deles, em
especial, a reticéncias (...) no trecho: “[...] E. Eu... Nao posso ver pneu furado [...]”
traz a ideia de que:

() o homem sabia exatamente o que falar.
() o homem fez uma pergunta ao dono do carro.
() o homem ficou com duvida sobre o que falar.

Ao avaliar as possiveis respostas a questdo 30, esperamos que o aluno compreenda o
uso da hesitacdo - recurso linguistico que permite ao personagem organizar suas ideias diante
de um fato que provoca incerteza, perplexidade ou irresolucdo - e pratique mais uma vez

andlise linguistica que o faz refletir sobre esse uso como uma estratégia discursiva que
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caracteriza o estilo do locutor e que provoca um efeito de sentido importantissimo para a
interpretacdo do enunciado como um todo. A presenca da hesitagdo auxilia no humor do
texto, pois logo ap6s a organizacdo da ideia e a decisdo sobre o que falar por parte do
personagem, o desfecho do enredo é apresentado, 0 que torna o enunciado ainda mais
humoristico.

Ampliamos que a hesitacdo é utilizada no momento em que o personagem tenta
justificar ao verdadeiro dono do carro o fato de ter trocado o pneu “por engano”, ap0s a breve
pausa para organizacdo de suas ideias ou conforme possibilidade de inferéncia, para pensar
em uma justificativa convincente, o homem que trocou o0 pneu relata uma doenca
(compulséo), o que torna o desfecho ainda mais comico, pois concilia a ideia simultanea de
I6gica e absurdo.

Acrescentamos que 0 uso de recursos linguisticos como o sinal de reticéncias e a
repeticdo do pronome “eu” esta estritamente relacionado as intengdes valorativas do locutor
em direcdo ao seu interlocutor, ja que nesse momento do enredo o leitor pode inferir que a
justificativa da compulsdo apresentada depois da hesitacdo ndo é veridica e tem a finalidade
de disfarcar, atenuar uma situacdo constrangedora, embaracosa e vergonhosa, que se

aproxima do ridiculo.

31. As marcas da oralidade em textos escritos séo recursos muito utilizados, como por
exemplo, as interjeicdes ah; eh; ih; oh; ui; puxa; hum, as palavras ou frases repetidas
excessivamente (0s borddes) e as palavras que fogem da norma culta (as girias). Retire
uma expressao da crénica que exemplifica uma marca da oralidade e reflita o porqué
que as marcas da oralidade séo recorrentes no género cronica.

Mais do que voltar ao texto e identificar uma marca da oralidade, para responder a
essa questdo, o aluno-leitor deve buscar compreender a recorréncia do uso desse recurso
linguistico. Para isso, relembramos a questdo do estilo do autor que muitas vezes marca
também o estilo do género. LFV faz uso de marcas da oralidade com muita frequéncia, o que
caracteriza seu estilo individual. E a reincidéncia desse recurso estilistico ocorre em cronicas
de outros autores também, o que colabora com a relativa estabilidade desse elemento
composicional no género em questao.

Destacamos que o0 uso de marcas da oralidade estd atrelado a composi¢do da
linguagem utilizada no texto, simples e com tom coloquial, o que contempla, conforme ja
comentado, uma das caracteristicas comuns nesse género. Ademais, essa linguagem evidencia

a preocupacdo do locutor de aproximagdo com o interlocutor, de convencimento, o que é



157

essencial para que seu projeto de dizer seja compreendido e quem sabe considerado pelo leitor
no momento em que manifesta sua contrapalavra. Nesse sentido, pontuamos que 0 uso das
expressdes “Puxa e Sei 187, exemplificam essa tentativa de aproximacdo com a realidade,
inclusive denotam entonacfes de espanto ou surpresa e de evasdo. EntonacGes que néo
precisam ser verbalizadas (visdo tradicional relacionada ao tom laringeo ou a pronuncia do
som) para significarem, pois atuam como elementos que materializam o tom avaliativo em
relacdo a situacdo comunicativa.

“Puxa e Sei 18” sdo expressdes que fazem parte do cotidiano e que talvez fossem
usadas pelo aluno-leitor em situacBes similares as apresentadas na cronica. Portanto,
entendemos que identificad-las ndo seja uma tarefa muito dificil, refletir sobre o uso
proporciona o engajamento dos alunos nas praticas de leitura por meio da percep¢do de
estratégias discursivas como a mistura da linguagem formal e informal. E que esse tipo de
linguagem compde a estrutura composicional do género, mas também caracteriza o estilo do
locutor. O uso de determinadas expressdes informais contribui com as intengdes valorativas
do locutor e ao serem compreendidas no contexto em que foram usadas, orientam a producéo

de sentidos por parte dos interlocutores.

32. O adjetivo “bonitinha” aparece duas vezes, logo no inicio do texto. Esse uso...

() representa a ideia de afetividade-proximidade entre a mocga e o rapaz.

() representa o diminutivo de “bonita” pelo fato de a moga também ser pequena.

() representa uma caracterizacao fisica da moca, importante para o desenrolar dos fatos
da historia.

33. Se o adjetivo “bonitinha” fosse substituido por “inteligente” poderia haver uma
alteracdo na sequéncia dos fatos? Por qué?

34. O que o locutor quis realcar com o uso do adjetivo “bonitinha”? Ha uma
intensificacdo desse posicionamento com a utilizacdo de dois adveérbios modificadores
do adjetivo “bonitinha” e também ha& um terceiro advérbio que modifica a forma
verbal “olhando” que aparece antes da caracterizagdo da moca e demonstra um
comportamento dessa personagem importantissimo para a sequéncia das agdes do
enredo. Quais sdo esses advérbios e quais seus significados no contexto dos fatos
narrados?

35. O posicionamento valorativo do locutor identificado na questdo anterior é
reforgado ainda no inicio do texto com um comentario do narrador apds uma fala do
personagem homem. Qual é esse comentario? E quais sentidos podemos produzir a
partir de seu uso?
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As questbes 32, 33, 34 e 35 estdo relacionadas ao uso de determinadas palavras e suas
axiologias. As respostas ttm em comum o entendimento, por parte do aluno-leitor, de que as
palavras estdo incumbidas de qualquer funcdo ideoldgica, ou seja, da sua possibilidade de
atualizacdo a cada situagdo concreta de comunicacao. Ainda, possibilitam perceber que cada
palavra selecionada € propagada com uma expressao valorativa (ACOSTA-PEREIRA e
RODRIGUES, 2014). Exemplificamos que a palavra “bonita” “possui tragos mais ou menos
estaveis de significacdo” (STELLA, 2005, p. 186) que reproduzem valoracbes sociais
generalizadas de que a mulher bonita é aquela que atende aos padrdes de beleza,
principalmente aqueles relacionados a questdo fisica, seios e bumbuns fartos, cintura fina,
pernas torneadas, cabelos lisos e compridos, dentre outros.

Em um primeiro momento, por se tratar de um vocabulo que faz parte do vocabulario
cotidiano, o sentido produzido na leitura dos trechos onde a palavra “bonitinha” foi usada esta
relacionado a consciéncia individual do aluno, porém pressupomos que ndo destoe muito do
sentido valorativo social que a palavra carrega, de padronizacdo de alguns aspectos fisicos da
mulher. Nessa perspectiva, na questdo 32 esperamos que seja percebido que o uso da palavra
“bonitinha” marca uma caracterizacdo importante da personagem - a beleza fisica - que
influencia no desenrolar dos fatos do enredo.

Na questdo 33, ao pensar sobre a possibilidade de substituicdo do adjetivo “bonitinha”
por “inteligente” o aluno-leitor extrapola o sentido generalizado atribuido e reflete sobre o
significado da palavra “inteligente” no mesmo contexto de uso da palavra “bonitinha”, o que
leva a presumirmos a producdo de novos sentidos. A “moca inteligente” ndao chamaria a
atencdo do homem a ponto de oferecer ajuda para trocar o pneu, ja que a inteligéncia é uma
caracteristica psicoldgica ndo visivel a distdncia e que geralmente, em uma situacao
corriqueira de avaliacdo apreciativa social, ndo possibilita o oferecimento de uma recompensa
a um favor oferecido espontaneamente. Portanto, esperamos que o aluno perceba que a
hipotética troca dos adjetivos poderia ocasionar alteracdo na sequéncia dos fatos do enredo e
tambeém que mais uma vez, se atente para a atitude do locutor em selecionar os recursos
lexicais de acordo com suas intencGes valorativas, ou seja, a escolha das palavras, frases e
expressdes ndo sao ocasionais. A palavra “bonitinha” foi usada para demonstrar um
posicionamento axioldgico do locutor que é contemplado na questao seguinte.

A questdo 34 impulsiona o aluno a vislumbrar o posicionamento axioldgico do locutor
ao usar o adjetivo “bonitinha” como Unica caracteristica fisica explicita da moga na cronica.
Destacamos que a materialidade do enunciado e demais reflexdes oportunizadas até o

momento permitem que os alunos infiram que quando o autor utiliza as expressdes “tdo
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bonitinha” e “uma mog¢a muito bonitinha” d& indicio de seu posicionamento valorativo sobre
0 assunto, de que a beleza poderia ajudar a moga a conseguir ajuda ou até mesmo de que a
moca nao fosse tdo bonita assim, mas por ser mulher e estar sozinha e desconsolada receberia
ajuda. Essa segunda hipotese é possibilitada pelo uso dos adverbios “muito” e “tdo0”, ambos
de intensidade - uma tentativa irdnica do locutor em intensificar a beleza da mulher que é
“bonitinha” e consequentemente justificar a atitude do homem em ajudar a moga, 0 que é
socialmente valorada como aceitavel.

O terceiro advérbio - desconsoladamente - mencionado na questdo 34 é de modo e
altera a forma verbal “olhando”, corrobora com a apreciacéo valorativa de que a moga sozinha
e desconsolada suplicava por ajuda. Portanto, ao comentar que a moga olhava
desconsoladamente para o pneu, o narrador caracteriza um estado da personagem que remete
a juizos de valor sociais compartilhados que orienta o aluno-leitor na producéo de sentidos.

Os trés advérbios, no contexto em que aparecem, sdo usados para 0 modalizar o
discurso, ou seja, validam uma tentativa do locutor de antecipagdo da contrapalavra de seu
interlocutor, possibilitam vozes que permitem realizar reflexdes valorativas, tais como: se a
moca nao fosse bonita, o0 homem teria ajudado? Serd mesmo que a moca € bonita? Ja que
“bonitinha” pode soar pejorativo. Ou 0 autor quis mostrar que nem precisa ser tdo bonita,
basta ser mulher? Ao olhar “desconsoladamente” para o pneu, a moga ndo da pistas de que
seria a dona do carro? Ou olhamos “sem consolo” para pneus furados de carros parados na
rua? Ao usar os advérbios “muito” e “tdo”, sera que a beleza era mesmo intensa? Ou quis
mostrar que o homem parou mesmo a moca ndo sendo tdo bonita? O fato de ser uma mulher,
e estar sozinha, desconsolada, desamparada na rua ndo seriam motivos suficientes?

Para responder a questdo 35, o aluno deve voltar ao texto para identificar o comentario
mencionado, no entanto é impelido a perceber que o uso da frase “[...] Ele trocaria 0 pneu
[..]”, ap6s o personagem-homem afirmar, “[...] Pode deixar [...]”, funciona como uma
previsdo de algo habitual, que o narrador j& esperava, que ndo o surpreende, ou seja, a voz do
narrador nesse trecho apresenta um juizo de valor a uma atitude machista, sustentado pela
hipbtese de que todo homem vai se oferecer para trocar um pneu furado do carro de uma
moca bonitinha (sozinha e desconsolada). Ressaltamos que o uso da forma verbal “trocaria”
no futuro do pretérito do indicativo expressa uma indignacdo em relacdo ao que é visto pelo
narrador, justamente por ser algo corriqueiro e que precisa ser combatido na visao do locutor.
Assim, a prética de analise linguistica considera as relagdes significativas estabelecidas pelo
uso do verbo no futuro do pretérito e ndo apenas o nivel da palavra, ou seja, € importante que

o aluno-leitor compreenda que esse tempo verbal denota indignacdo e que o0 modo em que ele
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se encontra - indicativo - indica certeza. De acordo com Ohuschi; Fuza e Striquer (2020), a
compreensdo por parte dos alunos de que os aspectos-textuais-enunciativos e discursivos se
organizam a partir das valoragdes conferidas ao tema pelo locutor, das valoracdes sociais do
contexto socio-histdrico-ideoldgico, assim como, das valoragGes presumidas pelo autor em

relagdo ao leitor efetiva uma pratica de analise linguistica de orientagéo dial6ogica.

36. O adjetivo “bonitinha” entendido como pejorativo, ou seja, como algo que exprime
sentido de desaprovacdo, depreciacdo ou de desagrado esta diretamente relacionado ao
sentido do adjetivo “bonita” que significa 0o oposto. Uma pessoa bonita para a
sociedade atual representa um padrdo de beleza apreciado. Esse padrdo (visivel em
novelas, filmes, desfiles de moda) retrata a maioria das mulheres brasileiras? Comente.

Essa questdo proporciona ao aluno-leitor a elaboracéo de uma resposta pessoal a partir
da interpretacdo de seus conhecimentos prévios e dos valores sociais generalizados-
padronizados sobre o que € ser bonito. Para isso, busca a expansdo das reflexGes
proporcionadas nas questdes anteriores e a manifestacdo do seu ponto de vista. Esperamos
que a resposta, apesar de ser pessoal, apresente um juizo de valor sobre o fato de a midia
defender um padréo de beleza que ndo € tipico da maioria das mulheres brasileiras. E que,
essa defesa esta relacionada a questdo comercial de venda de produtos de beleza, de
suplementos, de roupas e acessorios, de procedimento estéticos, entre outros fatores. E que, 0
ndo enquadramento a esse padrdo estabelecido ndo deve ser visto como algo condenéavel.
Ademais, é possivel estabelecer relacbes dialdgicas com a temaética transversal da pesquisa
desenvolvida, visto que a falta de empatia com as pessoas que ndo se enquadram nos padrdes
de beleza da minoria da populacgéo brasileira é recorrente, o que resulta, muitas vezes, em uma
valoracédo social negativa em relagdo ao gordo, ao baixo, ao muito magro, ao muito alto, ao
que tem cabelo crespo, enfim, aqueles que fogem do padrdo de beleza estabelecido, os
estigmas sociais.

Observemos as proximas questdes analisadas que orientam para a percepgdo de

marcas de estilo do locutor e do género.

37. O humor e a ironia sdo recursos bastante usados em cronicas, aparentemente sem
pretensdes por parte do cronista, no entanto, cheios de intengdes. Relacione o trecho
humoristico ou irdnico retirado da crénica (coluna da esquerda) com seus possiveis
efeitos de sentido (coluna da direita).

(1) “[...] t&o bonitinha [...]” (5) Trecho que mostra 0 homem tentando justificar
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a troca do pneu que realizou por engano. Para isso
utiliza uma justificativa ndo muito aceitavel se
avaliarmos sua reacdo ao ver a moga partir - “de
boca aberta -”. Se de fato ele ndo pudesse ver pneu
furado que sai trocando ndo teria motivos para

ficar surpreso.

(2) “Ele trocaria o pneu”. (3) Trechos que demonstram que a moca

acompanhava tudo de perto, mas ndo se
manifestou, talvez em protesto, como uma forma
de “vinganc¢a”, talvez por nédo ter entendido o que

estava acontecendo.

(3) “[...] sob o olhar da moga
[..]” e “[...] De pé ao lado do

carro [...]”

(2) Trecho que funciona como uma previsdo de
algo habitual que nédo surpreende o narrador. Tem
seu valor argumentativo no sentido de possibilitar
a percepcdo de um narrador indignado com uma

presteza com intencdes implicitas.

(4) “Terminou no momento em
que chegava o 6nibus que a

moca estava esperando”.

(1) expressdo que ameniza o ponto de vista do
locutor de que a moca talvez ndo fosse tdo bonita
fisicamente, evitando, assim, grandes tensdes com

o leitor.

(5) “- E. Eu... Eu ndo posso ver

pneu furado. Tenho que

trocar”.

(4) Trecho que confirma que a moga ndo era a
dona do carro e coloca 0 homem em uma situacdo

ndo muito confortavel.

Ao responder a questdo 37 o aluno-leitor retoma a questdo do humor - elemento
composicional do género cronica -, assim como, reflete sobre a ironia como um recurso
implicito que valida o tom humoristico de um enunciado. Destacamos que mais uma vez as
intencdes valorativas do locutor devem ser percebidas para que a compreensédo se efetive de
fato. Os possiveis efeitos de sentido apresentados na coluna da direita ja foram constatados,
discutidos, refletidos em outras questdes propostas, porém de forma fragmentada. Ao
apresentar trechos do enredo na ordem em que as agdes ocorreram na narrativa, a atividade
possibilita uma organizacdo na analise dos tons valorativos apresentados pelo locutor, o que

contribui com a compreensao do discurso do outro e posteriormente, viabiliza a construcdo de
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uma nova palavra por parte do interlocutor, seja ela de aceitacdo ou negagéo ao ponto de vista
do locutor.

Entendemos que o reconhecimento dos tons humoristicos e irdnicos de um enunciado
ndo é uma tarefa simples, ja que na maioria das vezes ndo estdo explicitos. Pensando nisso,
optamos em organizar uma atividade em que o aluno-leitor relacione ao invés de discorrer
sobre cada trecho humoristico ou irdnico selecionado. Assim, ao reconhecer o humor e a
ironia, marcas de estilo de LFV e também do género cronica, desvenda o valor argumentativo
desses recursos linguisticos - ja que o cronista, mediante argumentacdo indireta, apresenta
suas apreciacbes sem se expor diretamente -, completa os sentidos dos implicitos e
compreende a reflex&o proposta no texto.

A atividade também permite a avaliacdo de que o discurso humoristico e irénico,
aparentemente despretensioso, mas cheio de intencdes valorativas, pode aparecer tanto nas
falas dos personagens ou do narrador, conforme trechos das alternativas, quanto na
composicdo: 0 homem troca 0 pneu sem perguntar se a moga precisava de ajuda; a mocga
bonitinha parece triste e desconsolada o que influencia a atitude do homem; a moca mesmo
bem préxima ndo revela ndo ser a dona do carro; o Onibus que a moga esperava chega no
momento em que o homem termina de trocar o pneu; o dono do carro chega logo na
sequéncia. Essas acOes dos personagens sdo sustentadas por valores, 0 homem interesseiro, a
moca desprovida de inteligéncia, o homem prestativo, a moca desentendida, etc. A
observacao desses valores leva a constatacdo de que atitudes como as dos personagens sdo
possibilidades de agir social, ou seja, muitos homens e mogas bonitinhas estdo presentes no
cotidiano, o que justifica a necessidade de reflexdo sobre as atitudes machistas presentes na
sociedade contemporanea.

38. Os personagens nao recebem nomes préprios, isso € bem comum em cronicas. Ao
se referir genericamente como por exemplo, o0 homem, a moga, o dono do carro, ao
invés de Matheus, Lara ou Lauro, o locutor possibilita:

() a representagdo de estereGtipos sociais, ou seja, de conceitos generalizados ou
imagens padronizadas sobre a aparéncia e 0 comportamento das pessoas.

() a ndo exposigdo de outras pessoas que tenham o nome igual ao dos personagens,
caso estes fossem chamados por nomes proprios.

Pontuamos que a questdo 38 permite que o aluno evidencie outro recurso discursivo
referente ao estilo do género. O fato de os personagens ndo terem nomes reforca a ideia de

que eles poderiam representar outros homens, outras mogas bonitinhas, outros donos de carro
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e suas formas de agir pautadas nos valores sociais que o cronista quer evidenciar. De acordo
com Menegassi (2020), as vozes das personagens identificadas como representactes de vozes
sociais concebiveis sobre o tema representam um principio dialdgico especifico ao género.
Em outras palavras, a apresentacdo de personagens estereotipados sustenta pontos de vistas
diversificados o que torna um enunciado polifénico, ja que a estereotipizagdo pode ocorrer
por meio das falas dos personagens ou do narrador, assim como pelas caracteristicas fisicas e
comportamentais. A pluralidade de vozes sociais funciona como uma modalizagéo, ou seja,
anuncia os acentos valorativos do locutor sobre determinado tema, a voz de quem sofre com o
machismo, a voz de quem ndo reconhece que esta sendo machista, a voz de quem acredita ser
natural ajudar mulheres bonitas, a voz de quem ajuda mulheres bonitas esperando uma
recompensa, a voz de quem acredita que mulher bonita é desprovida de inteligéncia, a voz de
guem se sente injusticado, indignado com o silenciamento da moca, entre outros exemplos,
direciona o interlocutor para uma interpretacdo e formacdo de seu acento valorativo sobre a
tematica refletida.

As questdes seguintes ddo continuidade na orientacdo do aluno para a construgdo de

sua contrapalavra ao que foi lido.

39. Na sociedade atual € comum um homem trocar o pneu furado do carro de outro
homem? Por qué?

Essa questdo exige que o aluno-leitor faca inferéncias de sentidos a partir da mesma
situacdo que deu origem ao enredo da cronica, a troca de um pneu furado, porém coloca outro
homem sendo ajudado compulsoriamente, o que pode intensificar a reflexdo sobre o
machismo, pois é possivel que ao responder a essa pergunta, muitos alunos demostrem ser
aceitavel trocar o pneu furado para uma moga bonitinha e inaceitavel para um outro homem.

Entendemos que essa possibilidade de refletir sobre machismo em uma situacdo
hipotética, que ndo envolve uma mulher diretamente, demonstra a materializacdo de outras
vozes e relagdes sociais instituidas e que é na observacdo dessas vozes e relagdes instituidas
que o leitor se posiciona em relacdo a certos valores, pontos de vista, posicionamentos
ideoldgicos, apresentando concordancias ou discordancias em um embate com diferentes

valoragdes acerca do mesmo objeto.

40. Considerando o papel social assumido pelos cronistas que é de fazer o leitor
refletir sobre questdes simples da vida, que nos passam despercebidas, por meio do
humor, da descontragéo, da diversdo, podemos afirmar que Luis Fernando Verissimo
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cumpriu seu papel social ao escrever esse texto? E qual é a reflexdo proposta pelo
autor?

Ao responder a questdo 40 destacamos que o aluno-leitor toma ciéncia de que o
locutor de um texto deve ocupar um papel social, ou seja, deve ter legitimidade perante a
sociedade, um reconhecimento para expressar-se axiologicamente. O video com a biografia
do autor assim como a media¢do do professor nesse momento, permitem a compreensao de
que LFV ocupa um papel de criador de fatos de ficcdo baseados no cotidiano, o que
demonstra seu engajamento em relacdo as questdes politicas, sociais, econdmicas que
permeiam uma sociedade. Possui uma habilidade admiravel de possibilitar ao leitor a reflexdo
via humor, critica e descompromisso, dai a legitimacdo de sua funcdo social no cenario-
literario brasileiro.

Ao cumprir seu papel social, LFV proporciona a reflexdo sobre o machismo estrutural
que é aquele que faz parte da cultura de uma sociedade, estd enraizado, naturalizado, €
inerente a varios aspectos sociais. Possibilita também que o educando reflita que o machismo
é uma forma de preconceito, pois dissemina a ideia de que o homem € superior a mulher ou
que tem papel distinto s6 pelo fato de ser homem. Esse machismo estrutural é expressado por
atitudes como a abordada verbalmente na crénica em andlise - a troca compulséria de um
pneu furado para uma mulher bonitinha - e por opinides explicitas ou implicitas possibilitadas
pela combinatoria dos aspectos verbais com os extraverbais de um enunciado, de acordo com
a situacdo real da enunciagdo, como por exemplo, inferir, a partir da leitura da cronica, que a
moca teria permitido a troca do pneu porque estava sentindo-se lisonjeada com a situacédo e
que talvez oferecesse uma recompensa ao homem, mas o fato de o énibus chegar no momento

do término da acdo a teria impedido de se manifestar.

41. Crie hipoteses: porque o dono do carro achou uma “coisa estranha” um homem
desconhecido trocar o pneu de seu carro justificando a impossibilidade ver pneu
furado e ja ter que sair trocando?

Ao criar hipdteses para tentar justificar um acento apreciativo do dono do carro em
relacdo a justificativa para a troca do pneu furado, novamente constatamos a possibilidade de
o0 aluno-leitor refletir sobre 0 uso de uma expressao avaliativa “coisa estranha” levando-o a
extrapolar o aspecto verbal do enunciado em analise. Reiteramos que a escolha linguistica
pelo uso da referida expressdo estd relacionada as intencdes valorativas do locutor que em

conjunto com a valoracdo social atribuida a essa expressdo pode levar o aluno a entender um
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tom de desaprovacéo, de estranhamento, de desconfianga, de incerteza, o que permite conferir
0 posicionamento do personagem dono do carro, que pode representar o posicionamento do
préprio aluno-leitor na mesma situacéo de interacdo, ou seja, a reacdo do dono do carro nao é
incomum.

Em outras palavras, a apresentacdo de um ponto de vista ao final de um enunciado é
outro recurso estilistico comum nas cronicas de LFV - a interpelagdo -, que consiste,
basicamente, na apresentacao por parte do locutor de um ponto de vista (o seu) tido como o
que deveria ser ou é aderido pelo interlocutor. Nesse sentido, a expressao apreciativa-
valorativa “— Coisa estranha” mostra uma reacao-resposta que representa grande parte dos
brasileiros, ja que é comum pessoas com compulsdo por compras, remédios, jogos, bebidas,
mas nao por trocar pneus. A compreensao do uso desse recurso linguistico-enunciativo leva a
identificacdo com o comportamento do dono do carro ao estranhar a justificativa dada pelo
homem que trocou o pneu, pois a postura do interlocutor em uma situagdo comunicativa

similar, provavelmente seria a mesma ou bem proxima.

42. Compulsdo é uma doenca em que o individuo tem um desejo incontrolavel de
fazer algo. Vocé acredita que o homem tinha esta doenca de verdade? Explique.

43. Na sua opinido, por que o0 homem quis trocar o pneu do carro? E qual a relacdo
desse desejo do homem com a reproducdo do machismo ja refletida anteriormente?

44. Muitas pessoas responsabilizam as mulheres pela ocorréncia de situagoes
machistas, especialmente quando defendem ideias de que algum comportamento da
mulher ocasionou uma atitude que justifica uma rea¢do machista, como por exemplo,
0 uso de roupas “provocantes”; a ida a um lugar deserto durante a noite, sozinha; o
consumo de bebida alcoolica; o aceite a um convite para curtir um encontro com
alguém que conheceu pela internet, dentre outros. Na crénica estudada também ha essa
ideia de culpabilizar a mulher. O que vocé pensa sobre iss0?

As questbes 42, 43 e 44 possibilitam a expansdo dos conhecimentos prévios aliados
aos contetdos que o enunciado forneceu e a ampliacdo das interpretacdes e inferéncias
permitidas pela leitura da cronica a partir das relacbes dialdgicas linguisticas e
extralinguisticas consideradas para a producdo de sentidos. Suas respostas exigem do aluno
um posicionamento apreciativo-valorativo em relacdo a tematica discutida nesse maédulo,
permitem a utilizacdo da capacidade critica do aluno-leitor, j& que esse, por sua vez, precisa
analisar, refletir e produzir juizo de valor. Portanto, pontuamos que Sao respostas

interpretativas e que para respondé-las é necessario que nos momentos anteriores, tenha
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ocorrido a compreensdo, ou seja, que o aluno esteja apto a reconhecer informacoes
apresentadas, as ideias principais e a temética da cronica estudada.

Apesar do enunciado apresentar polissemia, as possibilidades de sentidos estdo
dirigidas pelas intencGes do locutor e marcadas por elementos linguisticos-discursivos. Nesse
sentido, é esperado que o aluno-leitor interprete que a doenca relatada pelo homem é uma
forma de amenizacdo da situagdo constrangedora a qual se encontrava e que o levantamento
dessa hipotese estd ancorado na materialidade linguistica do enunciado, pelo uso da pausa
para a organizacdo das ideias - hesitacdo -, marcada pelas reticéncias e a repeticdo do
pronome “eu”, “[...] E. Eu... Eu ndo posso ver pneu furado. Tenho que trocar [...]” (questdo
42), que o homem quis trocar o pneu do carro por interesse na possivel recompensa que a
moca bonitinha poderia Ihe oferecer e ndo por empatia. E que essa atitude é considerada
machista por colocar a mulher em uma posicao inferior ao homem, seja pelo fato do homem
sequer perguntar se a moca precisava de ajuda, seja pelo fato da moca estar sozinha e
aparentemente desconsolada, seja pelo fato do homem ignorar os indicios de que a moga nao
era a dona do carro, seja pelo fato do homem ficar boquiaberta com a partida da moca. Sdo
atitudes cotidianas, aparentemente inofensivas que inferiorizam a figura da mulher e ao
mesmo tempo engrandecem a figura do homem (questdo 43) e que a responsabilizacdo da
mulher pela ocorréncia de atitudes machistas € uma caracteristica da sociedade brasileira em
que o machismo esta naturalizado nas situacfes cotidianas, e que o discurso machista de que
se a pessoa que sofreu 0 machismo ndo tivesse tido algum comportamento que colaborasse
para tal situacdo precisa ser percebido e combatido diariamente. Na crénica em analise, alguns
comportamentos ou condi¢Bes da moca, implicitos, podem ser apontados como justificativas
para a postura machista do homem: ser mulher, ser uma mulher bonitinha, estar proxima ao
carro, o olhar desconsolado para o pneu, o olhar de “supervisdao” durante a troca do pneu, 0
silenciamento diante dos questionamentos do homem, o que valida a avaliacdo social de que a

pessoa que sofre machismo também pode ser responsabilizada (questao 44).

45. Para vocé, quais agdes sdo importantes para diminuir a ocorréncia de situacoes
machistas?

A Ultima questdo desse modulo permite a construcdo de sentidos proprios por parte
dos alunos, visto que as a¢des consideradas como importantes ndo estdo explicitas na cronica,
resultam da troca das informacdes oferecidas pelo texto e as trazidas pelo leitor. A resposta é

produzida a partir do estabelecimento de relagdes dialogicas, ou seja, da compreensdo da
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constituicdo dos discursos do outro, suas axiologias, do reconhecimento das marcas verbais e
ndo-verbais e por fim, da construcdo de significados para 0s enunciados estudados,
posicionando-se de forma consciente e critica (contrapalavra) em relacdo a tematica do
machismo, apresentando valorac@es pertinentes sobre o tema do texto-enunciado relacionadas
as situaces reais de sua vida.

As acOes sugeridas na resposta resultam da ampliacdo dos conhecimentos prévios do
aluno-leitor devido a internalizacdo de novas informacdes, das avaliacdes realizadas sobre o
que foi lido e refletido, e também de uma possibilidade de alteracdo de seu ponto de vista
sobre 0 machismo. Temos, portanto, a constru¢do de um novo enunciado - a contrapalavra -
possibilitada pelas atividades de leitura dialdgica.

As atividades propostas para a leitura da cronica Pneu furado de LFV buscam levar o
aluno ao reconhecimento do posicionamento axioldgico do locutor sobre o machismo e a
reflex@o sobre a empatia em situagcdes machistas a partir da compreensao de alguns elementos
relacionados ao conteudo tematico, estilo e estrutura composicional (dimensdo verbal) e suas
relacBes dialdgicas com alguns aspectos extraverbais relacionados a questdo da valoracéo.

As questbes subsequentes contemplam a segunda etapa do primeiro Mddulo:
Envelhecimento: como estamos tratando nossos idosos? E assim como na etapa anterior,
orientam o aluno a reconhecer o posicionamento axiolégico do locutor, especificamente em
relagdo ao envelhecimento, ao tratamento aos idosos na sociedade brasileira atual,
possibilitando a associacdo com a tematica geradora do trabalho desenvolvido: empatia e
colaboracdo. Para alcancar o objetivo principal dessa etapa, buscamos organizar atividades
voltadas a observacdo das relacdes dialdgicas e valorativas que correlacionadas a outros
conceitos dos estudos do Circulo constituem o processo da constru¢do da contrapalavra,
assim, contemplamos as categorias analiticas selecionadas.

Conforme vimos no material didatico apresentado, a etapa 2 do Moddulo 1 estd
organizada em trés momentos: a apreciacdo de fotos e imagens que retratam processo de
envelhecimento, a leitura e audicdo do poema Retrato de Cecilia Meireles e a leitura da
cronica A foto de Luis Fernando Verissimo.

Seguimos com a analise das atividades do primeiro momento da etapa 2. A observagéo
das trés imagens (figuras 11, 12 e 13) que apresentam o processo de envelhecimento natural

do homem funciona como pré-leitura direcionada a partir dos seguintes questionamentos:

1. Descreva oralmente o que vocé vé nas imagens.
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2. As imagens acima apresentam semelhancas? Quais?

3. A ordem das pessoas em relacdo a faixa etaria da primeira imagem é diferente da
ordem na segunda imagem. Qual a mudancga de sentido que esse efeito provoca no
leitor?

4. Qual é a finalidade das trés imagens acima?

5. Vocé acredita que o com o passar dos anos as mudancgas sdo inevitaveis? Essas
mudancas sdo apenas fisicas? Justifique.

6. Na sua opinido, como a sociedade esta tratando os idosos? H& empatia com as
dificuldades trazidas pela idade? Ha respeito aos direitos? Ha preocupacdo com as
necessidades de dependéncia fisica, financeira e psicoldgica? Justifique.

7. Atualmente, o mundo vivencia uma pandemia da Covid-19. Para vocé o tratamento
diferenciado em relacdo aos idosos, como a prioridade para a vacina, é importante ou
prejudicial para a sociedade brasileira? Comente.

8. Se vocé fosse um idoso, como gostaria de ser tratado nas diversas situacdes do dia
adia?

Observamos que para responder as questdes 1, 2, 3 e 4 o educando precisa
compreender que as imagens apresentam semelhancas por trazerem pessoas ou figuras
humanas com diferentes faixas etarias e que nas trés ha a presenca da crianca e do idoso. No
entanto, a ordem como as pessoas sdo apresentadas, especialmente na figura 1 e na figura 2,
diferem. Essa diferenca ndo esta apenas na questdo material do enunciado, é carregada de
intencdes valorativas que exigem a consideracdo dos aspectos extraverbais para que a
compreensdo se efetive de fato.

A mudanca na ordem em que as mulheres sdo apresentadas pode significar uma
mudanga na perspectiva em relagdo ao envelhecimento, tanto do locutor quanto do
interlocutor no momento da atualizacdo do texto-enunciado. Na primeira imagem é possivel
inferir que seu locutor quis mostrar o ponto de vista de alguém que ja tenha vivido bastante -
0 idoso -, na segunda, a Otica destacada € de alguém que ainda viverd muito até chegar a
velhice - a crianca -. Dessa forma, mudam-se as crencgas, as experiéncias, as certezas e
incertezas, as convicgoes, as prioridades, entre outras possibilidades de diferentes valoracdes.

Essa mudanca na perspectiva em relagdo ao envelhecimento representa o olhar do

outro que é sempre atravessado por valores, ou seja, todo enunciado carrega um
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posicionamento axioldgico. Nesse sentido, é importante que o aluno compreenda que um
mesmo objeto pode ter axiologias distintas e que essas axiologias estdo relacionadas aos
valores historicos-sociais dos sujeitos no momento da interagéo.

O enunciado da questdo 5 permite ao aluno apresentar seus conhecimentos prévios em
relacdo as mudancas que o envelhecimento traz, sejam fisicas, psicolégicas ou
comportamentais.

A guestdo 6 possibilita a associacdo da tematica da etapa 2 com a tematica empatia e
colaboracdo. Apesar de ser uma resposta em que 0 aluno expressa 0 que pensa sobre o0s
aspectos pontuados no enunciado, ha uma avaliacdo social que orienta essa apreciacdo
valorativa, de que as dificuldades trazidas pela idade nem sempre sdo vistas de forma
empatica, de que os direitos legais dos idosos nem sempre sdo respeitados e de que nem
sempre ha preocupacdo com a dependéncia fisica, financeira e psicologica seja por parte da
familia ou dos 6rgédos publicos que sdo os responsaveis legais.

Ao responder & questdo 7, mais uma vez o aluno terd de refletir sobre questdes que
envolvem a coletividade, j& que a pergunta apesar de exigir um posicionamento pessoal, esta
relacionada ao funcionamento da sociedade, ou seja, a opinido do aluno deve estar amparada
em justificativas adequadas do ponto de vista social. Uma possibilidade de apreciagdo é de
que o idoso deve ter prioridade para a vacina, visto que estd mais suscetivel as complicacbes
ocasionadas pelo virus, o que pode significar maior agravamento no quadro de saulde,
necessidade de maior tempo para tratamento, ocupacdo de vagas hospitalares por um periodo
maior; outra possibilidade de apreciacdo é de que o idoso ndo deve ter prioridade para a
vacina, pois ja viveu bastante, entdo seria mais justo oportunizar essa forma de prevencao as
pessoas mais jovens, que estdo trabalhando.

A questdo 8 faz com que o aluno reflita hipoteticamente sobre a forma como gostaria
de ser tratado caso fosse um idoso. E possivel que para isso estabeleca relacdes de sentido
com as questdes anteriores, confrontando seu posicionamento na resposta da questdo 7 com a
forma que gostaria de ser tratado. Ao resgatar a questdo da empatia discutida no Maédulo 1 e
em outras questdes anteriores desse Mddulo, pode responder que gostaria de ser tratado com
respeito, atencdo e dignidade o que marca um reconhecimento da importancia das atitudes
empaticas com os idosos, e a possibilidade de constatacdo se esse reconhecimento também foi
contemplado na resposta da questdo anterior ou ndo. Em outras palavras, reflete sobre o
exercicio da empatia e da alteridade de sentir em si, mesmo que de forma hipotética, para

depois colocar-se no lugar do outro.
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De forma geral, pontuamos que as atividades de 1 a 8 orientam o aluno no resgate de
seus conhecimentos prévios sobre o envelhecimento-respeito ao idoso e também em relacéo a
presenca da empatia no trato com essa tematica. Para que haja expansdo dessas reflexdes e
maior engajamento, passamos para a analise das atividades do segundo momento da etapa 2, a
leitura do poema Retrato de Cecilia Meireles (quadro 11) e a visualizacdo de um video com a
declamacéo feita pela propria poetisa, ainda como atividades de pré-leitura dessa etapa do

modulo em andlise.

9. E possivel estabelecer relagdes de sentido entre as imagens estudadas e o poema
lido? Quais?

Ao pensar nas relagdes de sentido que aproximam as imagens estudadas anteriormente
com o poema, o0 aluno-leitor deve compreender que no poema sdo citadas algumas mudancas
fisicas e comportamentais que ocorrem ao longo da vida do eu lirico, e nas imagens, essas
mudancas fisicas também aparecem, no entanto, as mudangas comportamentais, apesar de ndo
estarem explicitas, podem ser inferidas a partir do dialogo que se estabelece entre o texto, o
leitor e 0 contexto. Nesse sentido, é perceptivel que nos dois enunciados a questdo das
mudancas ocasionadas pelo envelhecimento sdo apresentadas e possibilitam reflexdes sobre
esse acontecimento inevitavel. E a partir do objeto de um enunciado que “[...] se cruzam,
convergem e divergem diferentes pontos de vista, visdes de mundo, correntes [...]”
(BAKHTIN, 2003, p. 299-300) que colaboram com a manutencdo de vinculos dial6gicos
entre os enunciados.

Como ja vimos, esse dialogo entre textos-enunciados distintos vai além da questdo da
intertextualidade, faz parte da rede dial6gica de enunciados que se forma a partir dos textos
selecionados e do tema gerador transversal e que permite ao aluno estabelecer “[...Jtambém,
uma rede dialdgica de conhecimentos e de diferentes valoracdes [...]” (BELOTI et al., 20204,
p.83).

Acrescentamos que o eu lirico do poema apresenta o ponto de vista de alguém que
chegou a velhice - momento em que a passagem natural da vida se estabiliza -. O tom
melancolico, intimista e angustiante pode representar parte dos idosos que ndo aceita ou nao
sabe como lidar com a essa nova condi¢do. Ademais, esses sentimentos ruins, muitas vezes
sdo intensificados pela falta de empatia. Tal constatacdo pode despertar no aluno-leitor um

olhar mais empatico para os idosos, caso compreenda que as transformacdes fisicas,
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psicologicas e comportamentais nem sempre sdo percebidas no momento em que véo

acontecendo.

10. Vocé ja parou para refletir como seria viver a velhice com todas as mudancas que
podem ocorrer? Comente as possiveis sensa¢es-sentimentos de ter a mao fria, parada,
morta, sem forca, os olhos vazios, o labio amargo, um coracdo que ndo se mostra, o
rosto magro, calmo, triste.

A questdo 10 solicita que o aluno tenha um olhar empético em relacdo as mudancas
que chegam com a velhice. O enunciado utiliza expressdes do poema, no entanto, para
respondé-lo é preciso construir sentidos proprios ao que foi lido a partir do confronto de seus
acentos valorativos com as demais valoracdes dessa rede dialogica de enunciados. Em uma
situacdo hipotética, ja que o aluno ainda ndo esta na velhice, novas avaliacdes podem ser
manifestadas. Dessa forma, é possivel que uma mudanga no posicionamento inicial do aluno
aconteca, que seus valores em relacdo ao envelhecimento e ao tratamento dispensado aos
idosos comecem a ser ressignificados ou intensificados, caso, ja olhe de forma empaética para
a tematica refletida.

O Ultimo momento da etapa 2 do Modulo 2 é a leitura da cronica A foto de LFV
(figura 14 ou quadro 12). As atividades estdo voltadas, mais uma vez, para o reconhecimento
dos elementos extraverbais e verbais que auxiliam na revelacdo do posicionamento axiologico
do locutor. Para isso, algumas dessas caracteristicas ja estudadas na etapa anterior sdo
retomadas e outras acrescentadas, sempre permeadas pela associagdo a uma situagao real de

uso. Na sequéncia, reproduzimos as atividades e apresentamos as analises.

11. As palavras “retrato” e “foto” podem ser sinébnimas dependendo do contexto em
que sdo usadas. Em relacdo ao uso nos titulos do poema e da crdnica podemos afirmar
que sdo sinbnimas? Comente.

Ao responder a esse questionamento, o aluno-leitor associa os significados que as
palavras possuem enquanto signos ideologicos e ndo apenas linguisticos em uma situacao real
de uso, 0 que o leva a inferir que o retrato que o eu lirico do poema cita € sua imagem estatica
vista por ele mesmo, como se fosse um reflexo, refletida por um espelho, ja a fotografia
mencionada pelo narrador da cronica é aquela tirada por um equipamento eletrénico. A
resposta a questao, ainda, permite a reflexdo sobre a importancia da analise vocabular inserida
em um contexto concreto de enunciacdo para que os elos entre a linguagem, os sujeitos e a

vida se efetivem. E nesse sentido que Rodrigues e Acosta-Pereira (2016) afirmam que
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qualquer palavra sé tem vida na relacdo com outra palavra, o que fortalece as relaces
semantico-axioldgicas. As palavras “retrato” e “foto” no contexto dos enunciados em estudo,
permitem producdes de sentidos diferentes que conduzem o interlocutor para a compreensao
do tema do poema e da crbnica, assim como, orientam no entendimento de que a carga
significativa do signo ideoldgico muda de acordo com a sua utilizagdo. Portanto, ndo ha um
Unico sentido para uma palavra, at¢ mesmo em se tratando de palavras grafadas
diferentemente, conforme as apresentadas no enunciado da questdo, mas que poderiam, caso
fossem analisadas isoladamente, levar o aluno a entendé-las como sinénimas. Pelo exposto,
destacamos que a resposta do aluno-leitor deva considerar que a carga ideoldgica da palavra
“foto” valida o posicionamento axioldgico do locutor da crénica em ressaltar a importancia
que a familia atribuiu ao registro da fotografia e ndo a ultima oportunidade de todos estarem
reunidos com o bisa e que a carga ideoldgica da palavra “retrato” também corrobora com a
posicdo axioldgica do locutor do poema em simbolizar o desejo do eu lirico em se eternizar

jovem.

12. Por que o titulo do texto é “A foto™?

Apesar de ser uma pergunta de resposta textual (MENEGASSI, 1995, 2010b),
reafirmamos que sua resposta ndo é de cOpia, ou seja, é preciso que o aluno-leitor interaja
com o texto, mesmo que de forma superficial. As possiveis respostas exigem uma
compreensdo do enunciado como um todo e a organizagdo de uma lista de justificativas para o
titulo do texto, como por exemplo, mencione que a crbnica recebe o nome de A Foto, pois
todas as partes do enredo estdo interligadas na tentativa de registrar por meio de uma
fotografia toda a familia reunida, talvez pela Gltima vez, pela incerteza da presenca do bisa em
outra oportunidade, ja que estava morre ndo morre, e por ndo haver uma concordancia sobre
quem tiraria a foto e consequentemente ficaria de fora do retrato, conflitos, discussdes e
intrigas tomaram conta do momento. Por isso, a realizacdo da foto tornou-se mais importante

que o desfrute da presenca do bisa.

13. Qual dos trechos retirados da crénica ndo permite o reconhecimento do espago em
que os fatos acontecem?

(O [...] bisnetos na frente, esparramados pelo chao [...].

O [...] vocé fica aqui [...].

O [.-.] O castelo era o genro mais velho [...].

O [...] a familia reunida em volta da bisa [...]
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O uso de instrumentos linguisticos colabora com a coesdo de um enunciado, ndo
apenas para assegurar uma ligacdo entre os elementos que integram a materialidade, mas
também para fazer referéncia a situacdo de enunciacdo. Em outras palavras, os déiticos
também referenciam elementos extraverbais inerentes ao contexto discursivo. Das quatro
alternativas disponiveis para escolha do aluno, apenas uma ndo faz mencéo ao espaco, as

demais apresentam alguns déiticos, “em volta”, “na frente” e “aqui” que isolados perdem o

sentido. Em volta de quem ou do qué? Na frente de quem ou do qué? Aqui, onde? Para que
esses déiticos estabelecam relacdes de sentido, pontuamos a necessidade de o aluno-leitor
fazer o reconhecimento dos locais referenciados, pois o conhecimento partilhado da situacéo
atribui sentido na interacdo comunicativa. Os locais reconhecidos, muitas vezes, s&o
frequentados pelo interlocutor, no caso especifico da cronica analisada, alguma parte da casa
do bisa, seja, sala, area de lazer ou outro espaco em que a familia poderia estar reunida para

uma festa de fim de ano.

14. O tempo e o0 espaco na crbnica lida sdo delimitados. Qual a importancia dessa
delimitacéo para a construcdo de sentidos?

O cronotopo, de acordo com Fiorin (2006), é essencial no estabelecimento das
relacGes dialdgicas entre a realidade e a representacdo da realidade. Entendemos que para
responder a essa pergunta, o aluno-leitor precisa considerar o tempo e 0 espacgo da cronica em
analise, visto que as acdes dos personagens revelam conceitos valorativos que orientam o
significado do tema. Ainda, deve estabelecer relacdes de sentidos entre o cronotopo da época
em que o enunciado foi escrito e o cronotopo do momento em que o enunciado esta sendo
atualizado (lido). O que permite constatar que de 2001 para ca, o tema abordado no texto ndo
perdeu sua relevancia, mesmo tendo sido sancionada a Lei n. 10.741 que regula os direitos
fundamentais do idoso em 2003, dois anos apos a primeira publicacdo da cronica. Ainda, a
questdo do aumento da expectativa de vida da populacdo também pode influenciar no
tratamento aos idosos, ja que a sociedade brasileira ndo se preparou para essa demanda e
acaba associando a velhice a finitude. Destarte, mesmo nédo tendo sido escrita com uma
reacdo-resposta a uma situacdo especifica, A foto reflete um assunto que ainda requer
reflexdes e apreciagdes valorativas, o envelhecimento, o tratamento dispensado aos idosos e

as consequéncias para a sociedade contemporanea.

15. As cronicas narrativas podem ter um narrador-observador — narra os fatos sem
participar da historia -, ou um narrador-personagem - narra os fatos e participa da


http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/1028080/estatuto-do-idoso-lei-10741-03
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historia. Qual o tipo de narrador identificado na cronica em estudo e sua importancia
para o posicionamento do interlocutor (vocé) diante dos fatos?

Quando o narrador é observador ou em terceira pessoa temos a exposicdo dos fatos
sob o olhar do outro. Esse outro se coloca como alguém que estd observando a cena, sem
envolvimento direto com os fatos narrados, portanto, sem exposi¢do aparente de sentimentos
e emog0es vivenciadas no momento das a¢fes. Nesse sentido, cabe ao aluno, ao responder a
questdo 15, perceber que a escolha por esse tipo de narrador na crénica em anélise € um
recurso estilistico que auxilia no efeito de sentido de que nao haveria pretensdes de defender
algum ponto de vista em relacdo ao comportamento dos personagens. Essa aparente
despretensdo ou descompromisso facilita a aceitacdo das ideias defendidas pelo locutor por
parte do interlocutor. Portanto, ressaltamos que essa questdo colabora no sentido de o aluno-
leitor observar o texto ndo como um item neutro, mas como um lugar propicio para a
explicitacdo das avaliagbes sobre determinados temas e que essas avaliacbes podem ser

percebidas tanto pela voz do narrador quanto pela voz dos personagens.

16. Além da voz do narrador, que outras vozes percebemos na cronica lida?

A cronica A foto é um enunciado polifénico, pois ha uma pluralidade de vozes que
sustentam pontos de vistas diversificados e apresentam representacGes de estere6tipos sociais
de membros familiares, tanto nas falas do narrador quanto nas falas dos personagens. O genro
rico, “[...] O Castelo era o genro mais velho. O primeiro genro. O que sustentava os velhos.
Tinha que estar na fotografia [...]”, 0 genro que € mandado pela esposa, “[...] — VVocé fica aqui
— comandou a Bitinha [...] O Mario Cesar ficou firme onde estava, do lado da mulher. [...]”, o
genro que ndo é bem quisto pelos familiares, “[...] Havia uma certa resisténcia ao marido da
Bitinha na familia [...]”, a nora que supostamente traira 0 marido e o neto bastardo, “[...]JHavia
a suspeita, nunca claramente anunciada, de que n&o fosse filho de Luiz Olavo [...]”, o filho
que valoriza o pai, “[...] — Papai, o senhor tem que sair na foto. Sendo ndo tem sentido! [...]”, o
familiar prestativo, “[...] Dudu se prontificou a tirar a fotografia [...]”. Ao responder essa
atividade, o aluno-leitor precisa reconhecer os esteredtipos de possiveis membros de uma
familia, seus comportamentos e conflitos, e se posicionar em relacdo a certos valores, pontos
de vista, posicionamentos ideoldgicos referentes ao envelhecimento e tratamento de respeito
ao idoso. Que identifique também que a reunido familiar revelou uma demonstracdo de
vaidade e egoismo, nada de empatia. Os personagens tinham um objetivo em comum -

aparecer naquela que talvez fosse a Gltima fotografia de toda a familia reunida com o bisa -,
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para alcancar esse objetivo, validaram seus argumentos a partir da apresentacdo de suas
caracteristicas (boas ou ruins) e das caracteristicas dos outros personagens.

17. Que tipo de discurso predomina na apresentacdo dessas outras vozes, antecedido
de um sinal de travesséo ou entre aspas?

() direto

() indireto.

18. A predominéncia do uso do discurso direto é uma caracteristica do estilo do autor e
do género cronica. Essa caracteristica reforca...

() o carater de brevidade, de veracidade, de ligeireza, de autenticidade e
espontaneidade.

() o carater de distanciamento das agdes dos personagens com a realidade e da
impossibilidade de as conversas serem imaginadas como verdadeiras.

Acreditamos que a predominancia do discurso direto (questdo 17) seja facilmente
identificada pelo aluno, no entanto, mais que identificar o discurso predominante, destacamos
a necessidade de compreensdo do efeito de veracidade provocado pelo uso desse recurso
estilistico-discursivo (questdo 18). Esse efeito de verdade (FIORIN, 1998), conduz o leitor a
imaginar uma conversa real, ainda mais pelo fato de os didlogos acontecerem em locais que as
pessoas frequentam ou que sdo familiares (propria casa ou a casa de um familiar). Durante a
leitura das falas dos personagens organizadas em forma de discurso direto, o aluno-leitor tem
a sensacao de estar repetindo palavra por palavra da mesma forma em que foi proferida. Essa
repeticdo do discurso do outro dialoga com as palavras préprias e possibilita a construgdo de
novas palavras. A titulo de ilustracdo, suponhamos que o aluno se identifigue com um dos
personagens ao ler sua fala sem alteracGes, exatamente como foi dita, naquele contexto em
que as acBes ocorreram, ou pelo contrario, ndo se identifique. Essa identificacdo ou ndo

influencia em uma tomada de posicgéo a respeito do tema do enunciado.

19. Como ja vimos, o0 uso de alguns recursos estilisticos € comum em crénicas, como
por exemplo, a recorréncia de advérbios, que auxilia na compreensdao do
posicionamento axioldgico do locutor, ou seja, do que ele quer destacar, do que ele
quer chamar atencdo do interlocutor, do que ele quer que o leitor perceba. Nesse
sentido, dé um exemplo em que o advérbio ou locucao adverbial estdo sendo usados
para mostrar a avaliacdo do locutor.

A questdo 19 contempla um contetdo gramatical, no entanto, ndo exige do aluno,
apenas, a conceituacdo de uma das dez classes gramaticais da Lingua Portuguesa. Possibilita
uma analise linguistica de orientacédo dialdgica, em que a percepc¢éo da veiculagdo de opinides
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pelo uso advérbio de enunciacdo auxilia na producdo de sentidos, j& que marca o
posicionamento axioldgico do locutor, ou seja, 0 que ele quer destacar, chamar atengdo, em
outros termos, o que ele quer que o leitor perceba. Temos como possibilidades de respostas,
quatro exemplos retirados da crénica, a) [...] talvez pela dltima vez [...]; b) [...] Havia a

suspeita, nunca claramente anunciada [...]; c) [...] caminhou decididamente até o Castelo [...];

d) [...] — disse o velho, ja com o olho no visor [...] e almejamos que independente de qual
exemplo o aluno-leitor selecione, constate ao analisar o emprego do “talvez”, a possibilidade
do bisa ndo morrer antes da proxima reunido de familia, 0 que caracteriza uma avaliacédo
sobre a proposicao de verdade em relacdo a morte do bisa. Mesmo considerando que nao ha
como ter certeza sobre a morte de alguém, a op¢do por esse adveérbio de ddvida também esté
relacionada a manifestagdo do posicionamento do locutor que revela, mesmo que de forma
subentendida, uma duvida sobre o fato que desencadeou as acdes do enredo. No mesmo
sentido, perceba que a locucdo adverbial “nunca claramente” marca um tom de mexerico, ou
seja, de comentarios com intencdo de provocar intrigas sobre a paternidade de Dudu. Se
Dudu, de fato, ndo fosse filho bioldgico de Luiz Olavo, poderia tirar e ficar de fora da
fotografia. E por ultimo, reconheca que os advérbios “decididamente” e “j&”, modalizam o
texto no sentido de mostrar a postura do bisa diante do desentendimento de seus familiares.
Uma postura de certeza, de que a foto era mais importante que sua presenca, por isso nao
hesitou, ndo discutiu, apenas fez aquilo que tinha conviccao - tirou a foto, ficou implicito e foi

dormir -.

20. Por sua vez, os adjetivos e locucdes adjetivas também sdo usados intencionalmente
pelo locutor do texto para marcar seu acento de valor. Marque a op¢do em que a
palavra destacada ndo foi usada com funcdo de adjetivo, porém aciona uma valoragao
correspondente.

O [...] A Bitinha, orgulhosa, insistia para que o marido reagisse [...].
() [...] — disse o velho, ja com o olho no visor [...].

A resposta a questdo 20 complementa a anterior, pois também aborda aspectos
linguisticos-textuais enunciativos organizados a partir das valoragdes que o autor confere a
respeito dos personagens estereotipados. Entendemos que para selecionar a resposta
adequada, o aluno-leitor precisa avaliar o uso dos vocabulos “orgulhosa” e “velho”, assim
como, a intencionalidade do locutor no contexto em que estdo sendo utilizados.

O fato de Bitinha ser orgulhosa justifica sua postura de incentivar o marido a reagir as

humilhagdes sofridas pelos membros da familia e de ndo autorizar que Mario Cesar tirasse a
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fotografia, o que permite uma avaliacdo de que talvez ndo fosse a presenca do marido na foto
0 que mais importava para ela e sim a contrariedade a vontade daqueles que tinha uma certa
resisténcia ao marido de Bitinha na familia. Entdo, “orgulhosa” é uma caracteristica
importante na composi¢do da personagem Bitinha.

Em relagcdo ao uso de “velho” ao fazer referéncia ao bisa, ndo ha uma preocupacao
explicita em caracterizar o personagem. No trecho “[...] disse o velho, j& com o olho no visor
[...]”, a palavra destacada funciona com um substantivo, tem a funcdo morfolégica de nomear,
todavia, se considerarmos o campo semantico e as relagdes dialdgicas com o0s aspectos socio-
historicos-ideoldgicos, ao chamar seu Domicio de velho e ndo de bisa ou pelo préprio nome
como foi feito em grande parte do enredo, o locutor sinaliza uma escolha lexical que revela
um julgamento de valor, em que é possivel estabelecer uma avaliacdo de que “velho” seria
sim uma caracteristica do bisa, ndo apenas por ter uma idade avancada, mas por ser
dispensavel para a familia, tanto que poderia ficar implicito na fotografia. A identificacdo do
tom valorativo negativo da palavra “velho” auxilia o aluno-leitor a compreender como as
escolhas lexicais contribuem para a sustentacdo do ponto de vista defendido no texto-

enunciado.

21. As marcas da oralidade sdo comuns em cronicas, pois apresentam linguagem
simples com tom coloquial, cuja finalidade é aproximar o leitor, fazer com que ele
imagine uma situagéo real, que poderia ser vivenciada por ele em seu cotidiano. Nesse
sentido, localize dois exemplos de uma marca da oralidade na cronica estudada.

Esclarecemos que ao exemplificar as marcas de oralidade na cronica em estudo, “[...]
Ah, é?[..]e“[...] P6[...]” o aluno é levado a compreender que a estrutura composicional e o
estilo contribuem para o desenvolvimento do tema e que a forma de dizer, a linguagem
simples, de facil compreensdo, com tom coloquial pode contribuir para a aproximacdo dos
interlocutores, garantindo uma leitura mais leve, descontraida, por meio de girias, variante
coloquial, presenca de marcas da oralidade, repeticGes de expressdes ou palavras, e que 0 uso

desse recurso coaduna com o tom do cotidiano que o préprio género dispde.

22. Que efeitos de sentido o uso da anafora no inicio de véarias oracdes e periodos em
que ha a fala do narrador observador, conforme trechos a seguir: “[...] O castelo era
[...]”, “[...] O primeiro genro [...]7, “[...] O que sustentava os velhos [...]”, “[...] O
Mério Cesar [...]”, “[...] O Dudu era o [...]", “[...] O Castelo impavido [...]”, pode
revelar?
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() Revela uma certa proximidade entre os familiares e o narrador, quem narra a
histdria seria alguém que conhece as peculiaridades e os conflitos da familia.

() Revela um distanciamento entre o narrador e 0s personagens, quem narra a historia
seria alguém que desconhece as especificidades e divergéncias da familia.

A resposta a essa questdo funciona como uma continuidade das observacoes
produzidas na questdo anterior, dos recursos linguisticos que contribuem para o
desenvolvimento do tema. Realgcamos que além de perceber a repeticdo da vogal “0” no
trecho apresentado no enunciado da questdo, o aluno-leitor é direcionado a perceber que a
situacdo de interacdo determina as escolhas dos signos ideoldgicos que podem revelar, no
caso especifico analisado, uma proximidade do narrador com oS personagens, 0 que
justificaria seu conhecimento das peculiaridades e conflitos da familia estereotipada na
cronica. Mais uma vez a opgao por determinado recurso estilistico - a an&fora - com intuito de
realcar um elemento do enunciado - a proximidade - favorece a manutengdo do projeto de

dizer do locutor.

23. H& no texto uma situacdo inesperada-inusitada, a qual conceituamos
genericamente de transgressao. A quebra de expectativa no enredo é um recurso que
surpreende o leitor, e que também é muito comum em crénicas. Qual trecho do texto
apresenta essa situacéo inesperada?

A transgressao € uma estratégia linguistica-discursiva bastante utilizada nas cronicas
de LFV que auxilia na construcdo de criticas sociais a partir de um enredo humoristico e
irbnico, sem provocar grandes tensGes entre os interlocutores, j& que o ponto de vista
assumido pelo locutor fica atenuado, o que demanda que o interlocutor esteja apto a
desvendar os implicitos e refletir sobre os aspectos cotidianos apresentados nos enunciados.
Acreditamos que ao identificar o trecho da crbnica que apresenta uma situacao inesperada,
“[...] Foi quando o proprio bisa se ergueu, caminhou decididamente até o Castelo e arrancou a
camara da sua mao. — Da aqui. — Mas seu Domicio... V& pra la e fica quieto. — Papai, 0
senhor tem que sair na foto. Sendo ndo tem sentido! — Eu fico implicito — disse o velho, ja
com o olho no visor. E antes que houvesse mais protestos, acionou a camara, tirou a foto e foi
dormir.”, o aluno é compelido a deixar o caminho inicialmente percorrido e tem de
redimensionar suas crengas em relacdo as expectativas geradas, ja que até o0 momento anterior
ao desfecho da crénica, o interlocutor acredita que o bisa apareca na foto, considerando que
sua presenca é a motivacao inicial para o registro, no entanto, essa crenca € repentinamente

alterada, de acordo com o final apresentado.
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24. O uso de reticéncias (trés pontinhos) no trecho [...] Mas seu Domicio... [...] permite
que o interlocutor faca uma reflexdo decisiva antes do desfecho da historia, de que o
bisavo...

() néo poderia ficar de fora da fotografia.
() ndo sabia tirar fotografias.

() néo queria aparecer na fotografia.

() odiava fotografias.

O uso de reticéncias como uma pausa para reflexdo logo apds o bisa sinalizar que
tiraria a foto - hesitacdo - permite ao aluno reorganizar suas ideias, ja que, conforme analisado
na questdo anterior, a quebra de expectativas em relagdo ao enredo exige um
redirecionamento no caminho até entdo percorrido pelo leitor. A atitude do bisa de arrancar a
camera das mdos de Castelo deixa o interlocutor surpreso e da indicio de que ele tiraria a
fotografia. Por isso, a necessidade de reorganizacdo das ideias - permitida pelo uso das
reticéncias - que esta relacionada a expectativa construida no decorrer das a¢fes do enredo de
que o bisa era uma presenca indispensavel na fotografia, dito de outro modo, ndo poderia ficar
de fora da fotografia. Ressaltamos que a questdo consente a observacdo da mobilizacdo de
recursos expressivos e suas relacdes significativas e ndo apenas aspectos gramaticais isolados,
por isso, mais uma vez defendemos a préatica da analise linguistica de orienta¢do dialogica

para a construcao adequada da resposta por parte do aluno-leitor

25. O questionamento “[...] Mas quem ia tirar a fotografia? [...]” logo no inicio do
texto, € uma pergunta a ser respondida?

Apontamos gue ao responder a questdo 25, cabe ao aluno-leitor compreender que ao
fazer uso de uma pergunta retérica “[...] Mas quem ia tirar a fotografia? [...]”, logo no inicio
do texto, o locutor faz uso de um movimento de engajamento que consiste em se dirigir
diretamente ao interlocutor, ou seja, inicia um dialogo, o narrador age como se estivesse
préximo de seu interlocutor, o que torna o discurso mais vivo. Ao mesmo tempo antecipa a
situacdo inicial de conflito que desencadeia todo o restante do enredo. Outra percepc¢édo
possivel € o uso do tempo verbal da locucdo “iria tirar” no futuro do pretérito do indicativo
gue comumente expressa divida ou incerteza, mas que também pode manifestar uma
indignacao.

Resgatamos que a inferéncia ja apresentada de que o narrador poderia ser proximo da

familia por demonstrar conhecimento de peculiaridades e conflitos internos também se efetiva
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na analise dessa questdo, visto que o tom de indignacdo no comentario em forma da
indagacdo “[...] Mas quem ia tirar a fotografia? [...]” contribui com essa possibilidade de
producdo de sentidos. Conforme ja analisamos, € um questionamento de quem conhece 0s
conflitos da familia, por isso ndo o compreendemos com uma duvida simplista relacionada a
saber apenas quem tiraria a fotografia. A ddvida maior estd no fato de saber quem deixaria a
vaidade de lado e aceitaria ficar de fora do registro, assumindo perante todos que ndo era
merecedor(a) de estar na foto, ou seja, tirar a fotografia envolveria muito mais que nao
aparecer, seria uma confisséo de que os defeitos apontados como critérios pelos familiares sdo
veridicos ou de que as qualidades sdo incontestaveis.

Ressaltamos que a pergunta 25 ndo demanda uma resposta literal por parte do aluno,
visto que as possibilidades de producdo de sentidos consideram as relacGes dialdgicas
linguisticas e extralinguisticas em um processo de interacdo, o que viabiliza a leitura critica
por parte do interlocutor validada pela compreensdo do posicionamento axioldgico
manifestado pela autoria e pela possibilidade de uma contrapalavra ao lido.

26. O tom humoristico da cronica A foto é ampliado pela ocorréncia de algo fora do
esperado, o fato do proprio bisa tirar a fotografia. Além da ironia ha composicao do
enredo, algumas falas dos personagens também sdo irbnicas, ou seja, dizem o
contrario do que se quer dar a entender. Qual das falas do bisa possui tom irénico?
Justifique.

O “[...] Vai prala e fica quieto [...]”

0 “[...] D4 aqui [...]".
(0 “[...] Eu fico implicito [...]".

Ao avaliar as duas primeiras opcOes de respostas, 0 aluno-leitor constata que ndo sao
falas irdnicas, visto que verbalizam acGes comandadas pelo bisa no momento em que ele
decide tirar a fotografia. Ndo dizem o contrario do que se pretende dar a entender, “[...] Da
aqui [...]” € usada para solicitar a cAmera que faria o registro e “[...] Vai pra la e fica quieto
[...]” € usada para barrar a reacdo de Castelo de ndo concordancia com a atitude de Seu
Domicio.

Ao avaliar a terceira opcdo de resposta “[...] Eu fico implicito [...]”, o aluno é
estimulado a produzir sentidos que orientam para a percepc¢ao do tom irénico na fala do bisa,
ao afirmar que ficaria implicito na fotografia, j& que ndo e possivel ficar implicito em uma
foto e também pelo fato de a ideia construida inicialmente pelas a¢des do enredo, de que
alguém tiraria a fotografia, menos o bisa, ser desconstruida. Nessa perspectiva, a sentenca

possui sentido diferente do habitual, por isso a proposicdo do bisa € irdnica, provoca um
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humor ténue e leva a inferéncia de que o bisa estaria protestando contra a forma de tratamento
recebido por seus familiares, ou seja, sua invisibilidade ndo seria apenas no momento do

registro, mas em outras situacGes cotidianas da dinamica de sua familia.

27. A leitura da cronica sugere que o encontro de familia para tirar a fotografia com o
bisavo revelou:

() Homenagens ao Sr. Domicio.
() Manifestagéo de carinho e fraternidade.
() Demonstracédo de vaidade e egoismo.

28. A palavra fotografia, considerando sua redugdo “foto” foi citada nove vezes ao
longo da histéria. Essa repeticdo enfatiza:

() a grande importancia que os familiares atribuem a foto e ndo ao momento.
() o desejo que os familiares tinham de ser responsaveis pela fotografia.
() aempolgacédo dos familiares em tirarem a ultima foto com o bisa.

29. Na sua opinido, por gque todos queriam aparecer na foto?

As possiveis respostas as questdes 27, 28 e 29 se complementam, pois abordam a
questdo da vaidade e egoismo revelados pela familia diante do conflito de quem ficaria de
fora da fotografia com o bisa 0 que enfatiza a grande importancia que os familiares atribuem a
foto e ndo a0 momento que deveria ser de homenagens ao Seu Domicio, demonstracdo de
carinho e fraternidade.

Pontuamos que para chegar a esse entendimento, o aluno-leitor precisa construir juizo
de valor em relacdo aos conflitos enfrentados pela familia, ao comportamento e caracteristicas
de cada familiar e principalmente a postura do bisa ao tirar a fotografia e ir dormir. Essa
construcdo também foi oportunizada em questdes anteriores. O aluno deve valorar que na vida
real € comum as familias possuirem conflitos e demonstrarem egoismo e vaidade, assim como
também é comum a atribuicdo de importancia para aspectos relacionados a manutencao da
aparéncia e ao o desrespeito com os idosos. Dessa forma, reflete sobre a “[...] a abordagem de
condutas socioideoldgicas em forma de atos representados [...]” (MENEGASSI, 2020, p.

208), o que favorece a elaboracao da resposta a atividade.

30. Com que sentido foi empregada a palavra “implicito” no Gltimo paragrafo do
texto? O bisa parece feliz com a situacdo? Como conseguimos confirmar isso?



182

Para responder aos questionamentos da questdo 30, analisamos que o aluno-leitor deve
inferir que a utilizacdo do adjetivo “implicito” esta associada a um descontentamento, ja que
em momentos anteriores, o comportamento e as falas do bisa sinalizam um tom de
irritabilidade, conforme termos sublinhados em: ““[...] Foi quando o proprio bisa se ergueu,

caminhou decididamente até o Castelo e arrancou a camara de sua mao. — Da aqui. — Vai pra

14 e figue quieto [...]”. O Iéxico escolhido pelo locutor da crbnica esta repleto de intengdes

valorativas, as sentencas destacadas sdo relativas ao campo semantico de irritabilidade,
agressividade e aborrecimento, o que confirma um descontentamento por parte do bisa.

A percepcdo desses elementos estilisticos por parte do aluno remete a forma como o
horizonte-apreciativo-valorativo-ideoldgico se materializa, ja que é na indissociabilidade dos
elementos materiais e singulares dos enunciados que se evidencia a dimenséo valorativa. Dai
a importancia de considerarmos do ponto de vista tedrico, que a palavra possui valoracao no
meio social, mas que € atualizada-revalorada no momento de interagdo verbal, de acordo com

a singularidade de cada enunciacao especifica.

31. A fala e atitude do bisa podem ser compreendidas como uma forma de protesto?
Justifique.

Ao observar e avaliar o comportamento dos familiares e do bisa e as relacdes
dial6gicas do enunciado por meio da questdo anterior, o aluno-leitor sente-se autorizado a
afirmar que as falas e atitudes de Seu Domicio funcionam como um protesto contra a forma
desrespeitosa como foi tratado no momento do registro fotografico. Talvez seja a forma como
era tratado em outras situacdes também, conforme o trecho “[...] O Castelo era 0 genro mais
velho. O primeiro genro. O que sustentava os velhos [...]” em que esta explicita a dependéncia
financeira do bisa, dai aproveitou para protestar.

A avaliacdo social que temos para a palavra “protesto” condiz com a sua significacéo
de acordo com o Dicionario Aurélio Escolar da Lingua Portuguesa: manifestacdo que, feita
publicamente ou ndo, expressa descontentamento ou discordancia em relacéo a alguma coisa.
Portanto, entendemos que o aluno, ao resgatar essa avaliacdo relaciona o discurso a uma

situacéo real de uso.

32. Vocé conhece alguma familia em que o idoso fica implicito, ndo apenas na
fotografia, assim como a personagem do texto? Como agem 0s membros dessa
familia?
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33. Por que os personagens com caracteristicas tdo diferentes agiram de modos téo
semelhantes ao se recusarem a tirar a fotografia?

34. Como vocé reagiria se seu bisavO estivesse morre ndo morre e sua familia
resolvesse fazer um registro em uma festa de final de ano, sabendo que poderia ser a
ultima foto de toda a familia reunida com o bisa?

35. E como vocé se sentiria se fosse o bisa na mesma situagdo hipotética da questdo
anterior?

36. Nos ultimos meses, muitas fotos e videos de idosos em isolamento social foram
compartilhados por suas familias, devido a pandemia do coronavirus. Para vocé, esse
comportamento pode ser considerado empético ou apenas modismo? Justifique sua
resposta.

37. Quais acdes empaticas e colaborativas podem ser adotadas para que 0 respeito aos
idosos seja ampliado e seus direitos sejam preservados?

Pontuamos que as respostas as perguntas 32, 33, 34, 35, 36 e 37 sdo interpretativas
(MENEGASSI, 1995, 2010b), pois permitem uma expansdo da leitura, o que subsidia um
trabalho critico com o texto em sala de aula. Possibilitam também ao aluno o resgate dos
conhecimentos sobre empatia e colaboragdo discutidos no Modulo 1 e em questdes anteriores,
ja que abordam a reflexdo sobre questdes comportamentais que caracterizam o tratamento
dispensado aos idosos em grande parte das familias, assim como as possibilidades de acGes
que visem garantir o respeito ao idoso.

Primeiramente (questdo 32), o aluno € levado a comparar as atitudes dos personagens
da crbnica com as atitudes das familias da vida real em que os idosos também ficam
implicitos. Essa comparacdo permite, mais uma vez, o reconhecimento de valoracdes
atribuidas socialmente aos membros estereotipados de uma familia tradicional.

Em seguida (questdo 33), pode ampliar a imagem construida em relacdo aos
personagens ao buscar compreensdo do porqué que pessoas com caracteristicas tdo distintas
agiram de forma tdo parecida, ao se recusarem a ficar de fora da fotografia. Uma das
possibilidades de resposta esta relacionada a questdo da falta de empatia, o individualismo, o
egoismo, tdo proprios da sociedade contemporanea que impossibilitam a pratica da alteridade.
N&o aceitar ficar de fora da fotografia mostra o quanto a vaidade tomou conta de um
momento que deveria ser de homenagem ao bisa, a quase unanimidade dessa postura na
crénica em andlise permite a inferéncia de que a aparéncia, muitas vezes, &€ mais importante

que a esséncia e de que o comportamento do genro mais velho, do genro que ndo era bem
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quisto, da filha orgulhosa, do neto bastardo, do bisa sdo representacdes de fracbes de vida
concreta.

Ap0s (questdes 34, 35 e 36), o aluno-leitor tem a oportunidade de colocar-se no lugar
do outro mesmo que de forma hipotética. Fazer um relato de sua reacdo diante de uma
situacdo similar a retratada no texto, sob dois pontos de vista, 0 de um dos familiares e o do
bisa, desencadeia reflexdes distintas e contrapalavras ao lido. Em outras palavras, possibilita a
construcdo de sentidos préprios a partir da ressignificacdo dos discursos do outro
(MENEGASSI, 2010a). Mesmo sendo uma resposta pessoal, acreditamos que devido as
reflexGes realizadas no Modulo 1 sobre empatia e colaboracdo e a partir das questdes
anteriores desse maddulo, o aluno esteja apto a perceber se sua reacdo como um dos familiares
¢ empatica ou ndo, independente se sua afirmacdo inicial seja de também ndo querer ficar de
fora da fotografia ou de ndo se importar em ficar de fora do registro. Assim como, se sua
reacdo sendo o bisa seria de descontentamento e protesto. Para essa tomada de posicao, tdo
indispensavel ao ser humano, o aluno deve se portar como um sujeito ativo, capaz de
compreender, avaliar e até mesmo modificar a realidade social em que estd inserido. Em
outros termos, 0s guestionamentos propostos e o estabelecimento de relacdes dialdgicas
conduzem o aluno em direcdo a um posicionamento ideolégico sobre como a sociedade tem
olhado para os idosos. Qual avaliacdo socialmente valorada predomina? As fotos, os videos
dos idosos em isolamento compartilhados em um momento de pandemia mundial representam
uma preocupacdo social de protecdo, ou talvez seja uma demonstracdo de vaidade, uma
necessidade de mostrar que as recomendacdes dos especialistas estdo sendo cumpridas. E
claro que depende da avaliacdo do contexto de cada familia (questdo 36), no entanto ha uma
avaliacdo social de que muitas vezes, as familias ndo sdo empaticas com seus idosos, de que a
preocupacdo em deixa-los em isolamento social devido a pandemia pode estar mais
relacionada ao modismo no sentido de que ha muita midia sobre essa questdo e ndo ao
reconhecimento da real necessidade dessa acao.

Destacamos que essas Ultimas questbes analisadas proporcionam ao aluno-leitor a
compreensdo de recortes da vida real, a identificagdo ou ndo com os atos representados pelos
personagens da cronica e seus valores constituidos. Portanto, os valores apreciados podem ser
aceitos ou contestados, ja que na perspectiva dialdgica, o discurso € vivo, atualizado a cada
nova situacao de uso.

E para responder a questdo 37, cabe ao aluno pontuar atitudes mais empaticas e
colaborativas a partir do que foi refletido nesse mddulo, o envelhecimento, o respeito, 0

tratamento aos idosos. Esse apontamento esta diretamente relacionado as apreciagdes
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valorativas ja internalizadas pelo aluno, decorrentes de suas experiéncias de vida, assim como
as novas valoragdes percebidas no decorrer do desenvolvimento das atividades, decorrentes
das experiéncias do outro. Nesse sentido, reafirmamos que as experiéncias dos interlocutores
influenciam no processo de compreensdo de um enunciado e também na manifestacdo da
contrapalavra. Ainda, essa mesma questdo possibilita ao aluno a construgdo de significados
para os enunciados estudados, o posicionamento mais consciente e critico (contrapalavra) em
relacdo ao tema transversal empatia e colaboracdo em situagdes do cotidiano como o
envelhecimento-respeito ao idoso.

A percepc¢do de novos valores estd associada a relacdo entre o eu e 0 outro em uma
rede dialdgica de conhecimentos, de informacdes, de temas, de valoracdes, de ideologias que
podem orientar mudancas nas relac@es sociais. Dito de outra forma, que as atitudes empaticas
e colaborativas possam permear as relagcfes cotidianas, como o tratamento-respeito aos idosos
e tantas outras tematicas que demandam atengdo nos dias atuais. Mesmo que em um primeiro
momento, 0 aluno ndo demonstre maneiras de compreensao e avaliacdo da realidade social
diferentes daquelas conhecidas previamente, com o passar do tempo, novas acdes Sao
estabelecidas em orientacdo a posicdo ideoldgica que se ocupa.

No geral, as atividades propostas para a leitura da cronica A foto de LFV buscam levar
o0 aluno ao reconhecimento do posicionamento axiolégico do locutor sobre o envelhecimento,
respeito aos idosos-empatia a partir da compreenséo de alguns elementos relacionados ao
conteddo tematico, estilo e estrutura composicional (dimensdo verbal) e aspectos extraverbais
relacionados a valoracéo.

O Ultimo modulo do PTLD oportuniza ao aluno relacionar os temas dos textos-
enunciados estudados nos médulos anteriores com o tema transversal empatia e colaboracédo e
viabiliza a manifestacdo da contrapalavra sobre essa tematica a partir de postagens de cronicas
visuais (imagens, videos, desenhos, fotos ou similares), em um mural digital, produzidas ou
selecionadas pelos discentes, que demonstrem atitudes empaticas ou ndo, nas diversas
situacOes do cotidiano.

Sobre o terceiro modulo - Redes dialdgicas e a reacao-resposta do aluno ao dizer do
locutor - procuramos retomar alguns dos textos selecionados para que o aluno seja orientado a
manifestar sua contrapalavra em relacdo a empatia e a colaboragédo nas situagdes cotidianas,
ou seja, apesar de pensar especificamente sobre o machismo e o envelhecimento, sua
producdo final pode contemplar outras tematicas em situagdes cotidianas que ao seu olhar séo

empaticas ou ndo. Vejamos as atividades instrumentalizadoras e suas analises.
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1. Como a mulher é tratada nos exemplos de manchetes e trechos de musicas
machistas estudados no Médulo 2?

2. Esse tratamento refletido na questédo anterior pode ser considerado um reflexo do
machismo estrutural e uma justificativa para a falta de empatia com as vitimas do
machismo?

3. E possivel que a maneira de o homem que trocou o pneu reconhecer a moga
bonitinha tenha influenciado no seu modo de agir?

As questbes 1, 2 e 3 relacionam a temética do machismo com o tema transversal
empatia. Retomam enunciados que foram trabalhados na primeira etapa do Modulo 2,
exemplos de manchetes, trechos de musicas com contetido machista e a cronica Pneu furado.
Com essa retomada, o aluno é instrumentalizado a apresentar apreciagdes valorativas
relacionadas a forma preconceituosa, discriminatéria e ndo empética que as mulheres séo
tratadas em algumas situac@es cotidianas; a perceber que a forma como avaliamos uma pessoa
ou situacdo pode influenciar na forma como a tratamos; a perceber a pratica comum de
responsabilizar a vitima de machismo o que acaba impedindo o exercicio da empatia ou até
mesmo servindo de justificativa para a ndo alteridade, j& que muitas pessoas associam a
pratica do machismo a alguma atitude da vitima. Essa associacdo pode ser considerada
preconceituosa, e esta presente nas manchetes selecionadas, pois considera o género, ou seja,
o fato da vitima ser homem ou mulher e estar sozinha em determinado local e determinada
hora ao sofrer um estupro, ou até mesmo a forma como esta vestida, como se comporta ou
interage, por exemplo. Ao expandir sua reflexdo, o aluno-leitor é levado a compreender que o
machismo estrutural, aquele faz parte da cultura de uma sociedade, que estad enraizado,
naturalizado, atenuado por préaticas corriqueiras, como por exemplo, ouvir, cantar, reproduzir
de alguma forma letras que inferiorizam a mulher, pode validar esse tratamento
preconceituoso dispensado as vitimas de machismo.

Nesse sentido, ao educando cabe perceber o conteddo machista disseminado
diariamente na sociedade, seja por meio das musicas ou manchetes e tantos outros géneros
disponiveis em diversos campos de circulacdo. E a partir dessa percepcdo, refletir sobre a
forma como as pessoas tratam as vitimas de machismo, tanto os que agem de forma machista
guanto os que ndo participam diretamente das atitudes, mas que presenciam, acompanham e
muitas vezes silenciam. E nesse dialogo constante, ressignifique também seu posicionamento
a respeito da relacdo da empatia com as vitimas do machismo. Assim, contempla

caracteristicas da leitura na perspectiva dialogica, percebendo as intengdes valorativas, muitas
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vezes implicitas, em um enunciado e produzindo contrapalavras capazes de modificar a
realidade em que esté inserido.

A organizacdo metodoldgica utilizada no PTLD e nas questBes em andlise de refletir
sobre a empatia e a colaboracdo a partir de enunciados distintos permite a consideracao das
relacfes dialdgicas estabelecidas com outros discursos, ja que todo enunciado dialoga com
elos anteriores (ja-ditos) e elos posteriores (pré-figurados) (RODRIGUES, 2005). E ao
focarmos especificamente nas atividades de leitura propostas, de acordo com Menegassi
(2020), a oposicdo de dois ou mais textos com o objetivo de considerar essas relacGes de
sentido estabelecidas com outros discursos € um dos principios dialégicos gerais de leitura
que pode colocar em foco a andlise do discurso vivo. Nesse sentido, observemos a proxima

questao.

4. Em qual das crbnicas analisadas é possivel afirmar que as atitudes dos personagens
séo possiveis de aconteceram na vida real?

As duas cronicas de Luis Fernando Verissimo apresentam personagens que poderiam
existir na vida real. Ja a cronica de Martha Medeiros, por ndo ser narrativa, cita atitudes
corriqueiras adotadas pelas pessoas no mundo real e ndo representadas por personagens, mas
que poderiam ser perfeitamente representadas, caso a autora optasse por escrever uma cronica
narrativa, por exemplo. Apesar de apresentarem estrutura e estilo um pouco diferenciados, as
trés crbnicas, duas narrativas e uma argumentativa, demonstram atitudes possiveis de
acontecerem na vida real, 0 homem que ajuda, talvez por esperar uma recompensa de uma
mulher bonita, a mulher bonita desprovida de inteligéncia ou que pretende se vingar, o bisa
que é menos importante que uma fotografia, os membros familiares que possuem divergéncias
e ndo aceitam, por vaidade, ficarem de fora daquele que talvez fosse o registro da ultima festa
de final de ano com o bisa vivo e as pessoas que fazem coisinhas de forma automatica sem
pensar que ha alguém do outro lado.

Ao responder a essa questdo, o aluno-leitor relaciona as trés crénicas estudadas nos
modulos anteriores com a questdo da valoracdo social representada nos textos-enunciados.
Pode constatar que a forma de agir dos personagens funciona como uma representacao
daquilo que € uma possibilidade de agdo na vida real, sustenta um posicionamento axiol6gico
e incide sobre os valores convencionados que legitimam tais acdes como adequadas ou
inadequadas do ponto de vista social. E ainda, pode reavalid-las de acordo com suas

apreciacOes proprias, 0 que viabiliza a construcéo da contrapalavra.
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A proxima questdo opde as crénicas Pneu furado e A foto com objetivo de considerar
as relacOes de sentido sobre as possibilidades de agir social representadas pelos personagens.

Consideremos.

5. Na cronica Pneu furado o homem que troca o pneu e a moga bonita sdo personagens
estereotipados que representam valoragdes sociais generalizadas que validam os atos
do homem galanteador, prestativo, solicito ao oferecer ajuda a uma moca bonita
desconsolada, e da moca bonita incapaz de trocar um pneu, mas que, talvez, pudesse
ofertar uma recompensa em forma de agradecimento. Na cronica A foto, o0s
personagens também representam possibilidades de agir social? Comente.

Ao avaliar as valoragbes sociais generalizadas que validam determinados atos
representados pelos personagens das crbnicas estudadas, o aluno-leitor deve realizar
julgamentos de valor construidos socialmente que integram uma das trés categorias em
relacdo a andlise e compreensdo dos aspectos extraverbais de um enunciado, o horizonte
axioldgico. E, é essa avaliagdo comum da situacdo que confere o tom valorativo a respeito do
objeto, de outros enunciados e dos interlocutores nas diversas situacdes de interacdo. Destarte,
é fundamental que os interlocutores compartilhnem, além do conhecimento da situacédo e do
horizonte espacial, 0 modo de avaliar determinada situacdo. Nesse sentido, nas duas cronicas
citadas no enunciado da questdo, o aluno pode identificar personagens que representam
possibilidades de agir social, desde que a manifestacéo e avaliacdo dos valores por parte dos
interlocutores se efetivem dentro dos horizontes comuns. E para responder especificamente
sobre as possibilidades de agir social representadas pelos personagens de A foto, o aluno deve
perceber alguns elementos que remetem a ideia dos lugares ocupados por cada membro da
familia do bisa e sua relagdo com a quase unanimidade em ndo aceitarem ficar de fora da
fotografia.

Em continuidade, analisamos a questéo 6.

6. A cronica Empatia estudada no Mdédulo 1, apesar de ndo ser uma cronica narrativa,
por isso ndo apresenta personagens estereotipados, também menciona possibilidades
de agir social ao citar exemplos de “[...] "coisinhas™ que s&o feitas no automatico sem
pensar que ha alguém do outro lado [...]”. Resgate o conceito de empatia, relembre
essas ““coisinhas” citadas na cronica e as relacione com a questdo 8 do Quiz realizado
no primeiro modulo.

Mais uma vez ao aluno-leitor cabe realizar uma avaliagio comum da situacdo. A
palavra “coisinhas” apresentada por Martha Medeiros possui uma valoragdo social de acOes

realizadas pelas pessoas de forma automatica sem considerar o outro. No entanto, essas
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“coisinhas”, muitas vezes, ndo sao reconhecidas como prejudiciais, pois fazem parte do habito
cotidiano de muitos cidaddos, dai o tom de coisas inofensivas também reforcado pelo uso
irdnico do diminutivo. Ao reconhecer esse tom, o interlocutor esta atualizando a palavra ja
valorada socialmente em uma situacéo real de interacdo. E isso, Ihe permite a reflexdo sobre
sua postura diante da adocdo ou ndo de praticas ndo empaticas, assim como fez na questdo 8
do Quiz realizado no Modulo 1. Dito de outra forma, pode relacionar as ‘“coisinhas”
assinaladas na questdo 8 do Quiz: pedir para um amigo comprar o lanche, pois ele esta no
inicio da fila; buzinar e xingar no transito; colocar apelidos nos colegas; conversar durante a
explicacdo do conteido; ndo ceder o assento no dnibus aos idosos, pessoas com criangas de
colo; ndo devolver algo encontrado quando vocé sabe quem perdeu; pedir para um conhecido
agilizar sua consulta no postinho de saude; jogar lixo em qualquer lugar; sacar a
aposentadoria de um idoso e ndo repassar todo o dinheiro; encaminhar mensagens recebidas
no celular sem checar se sdo verdadeiras, as ““coisinhas” pontuadas na cronica Empatia: furar
fila, estacionar em vaga para deficientes, terminar namoros pelo Facebook, faltar a
COMpPromissos sem avisar antes, entre outras.

Com efeito, destacamos que para o reconhecimento da ironia no uso da palavra
“coisinhas” o leitor deve ter em mente que o tom de inocuidade ndo e defendido pela locutora
do enunciado, longe disso, 0 uso do recurso irdnico estd justamente no fato de dizer o
contrario do que se da a entender. Essa percepcdo é fortalecida pelo desenvolvimento dos
argumentos no texto, inclusive a autora é categdrica em afirmar que as atitudes prosaicas - as
“coisinhas” que todo mundo faz - sdo exemplos de mau-caratismo. O reconhecimento da
intencdo irdnica da locutora pode levar o aluno a compreensdo da critica manifestada na
cronica em relagdo ao comportamento humano de fazer determinadas “coisinhas” como se
ndo fosse prejudicar o outro, 0 que ameniza o entendimento de que mesmo as “coisinhas”
podem sim demonstrar a falta de empatia, 0 egoismo, o individualismo, a vaidade, enfim,
valores sociais disseminados na sociedade p6s-moderna.

Diante dos aspectos analisados, reforcamos a ideia defendida pelos estudiosos do
Circulo de que para que a compreensdo se efetive e para que o aluno assuma uma postura
critica diante do que 1€, os enunciados devem estar relacionados a partir de diferentes
experiéncias de vida, ou seja, de nada adianta o aluno ler que determinadas “coisinhas” sdo
exemplos da falta de empatia se ndo tiver a possibilidade de avalia-las em uma situagéo real
de uso em que ha a reflexdo e refracdo de valores, possibilitando a manifestacdo de
posicionamentos com novas significacdes ideoldgicas. Portanto, temos a atualizagdo dos

valores axiologicos agregados a palavra “coisinhas” a partir do reconhecimento das
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possibilidades de agir social vinculadas ao projeto de dizer do locutor e a vida real dos
interlocutores.
Notemos adiante, a analise de mais quatro questfes que orientam o aluno-leitor na

manifestacdo de seu ponto de vista sobre os enunciados estudados.

7. A partir da anélise das atitudes dos personagens da crénica A foto, vocé acredita que
faltou empatia com o0 bisa e até mesmo entre os proprios membros da familia?
Justifique.

8. Com qual posicionamento dos personagens em relacdo ao Seu Domicio é possivel
concordar?

9. Como a sociedade brasileira olha para seus idosos? De forma geral, ha empatia?

10. E vocé, olha para os idosos de maneira empatica ou colaborativa? J& olhava assim
ou houve uma ressignificacdo de sua apreciacdo valorativa apos as reflexdes
realizadas?

Apds todas as discussdes realizadas a partir das atividades dos modulos anteriores,
entendemos que, nesse momento, 0 aluno esteja apto a compreender que as atitudes dos
personagens da crbénica A foto (questdo 7) podem ser consideradas ndo empéticas ou
colaborativas, ja que a maioria deles ndo se mostra disposta a abrir mdo da vaidade, do
egoismo, da necessidade de aparecer na foto, mesmo que seja para fazer o registro de um
momento tdo importante, talvez a Gltima oportunidade de estarem todos reunidos com o bisa,
que estava morre ndo morre. Ao perceber essa demonstracdo de vaidade, o interlocutor
também verifica que o individualismo dos membros da familia representa uma possibilidade
de agir socialmente. Em busca de ndo ficar de fora da foto, muitos deles acabaram atacando
uns aos outros, revelando suspeitas, fofocas, conflitos até entdo velados, atitudes
perfeitamente passiveis de acontecerem na vida real que impedem o exercicio da empatia, de
colocar-se no lugar do outro buscando compreender como agiriam se esse outro fossem eles
mesmos.

Dito de outra forma, para responder as questdes 8, 9 e 10, o aluno pode valorar que
muitas familias deixam seus idosos implicitos ndo apenas em uma fotografia, mas também
nas necessidades fisicas, psicologicas, financeiras que a idade pode ocasionar e ndo chegam a
um consenso gquando se tem de fazer algo em beneficio do idoso que talvez exija um pouco de
alteridade, de reflex&o sobre as nossas a¢Oes em relagdo ao outro, e principalmente, sobre a

consequéncia de nossas acdes em relacdo ao outro. E ainda, pode refletir novamente sobre a
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possibilidade de colocar-se no lugar do outro. E se esse outro fosse vocé? Como gostaria de
ser tratado? Por isso, destacamos que o interlocutor avalia o objeto sempre em relagdo ao
outro, mesmo que esse outro seja ele mesmo em um processo de alteridade.

A questdo 10 permite ao aluno-leitor a manifestacdo de seu ponto de vista sobre seu
olhar para os idosos, considerando as valora¢fes construidas sobre empatia e colaboracdo no
decorrer dos embates realizados nas atividades anteriores em um processo de reavaliagdo de
sua apreciacdo valorativa sobre o objeto determinado. Para isso, extrapola o aspecto
linguistico dos enunciados e recorre ao contexto extraverbal estabelecendo conexdes com a
vida.

De forma sintetizada, as quatro Ultimas questdes apresentadas permitem que o
interlocutor extrapole a fase de compreensdo e inferenciacdo do texto-enunciado, ja que
podem desencadear reflexdes e contrapalavras, ou seja, um posicionamento diante daquilo
que foi lido, sobre o comportamento, as atitudes, as acdes empaticas-colaborativas ou néo,
suas e dos outros, em relagcdo aos idosos em situagdes do cotidiano, independentemente se a
reacao-resposta seja manifestada pelo siléncio, pela concordancia ou discordancia em relacao
a palavra do outro. Nesse sentido, conforme vimos anteriormente, o leitor assume uma das
caracteristicas da leitura critica, a réplica, ou seja, discute com os enunciados, aprecia 0s
acentos valorativos que constituem seus sentidos e os relaciona com a vida (ROJO, 2004). Ao
manifestar seu ponto de vista sobre o que se aborda no texto-enunciado, temos uma
possibilidade de producdo de contrapalavras, ou seja, de construcdo de sentidos préprios a
partir da ressignificacdo dos discursos do outro.

A pergunta de leitura subsequente se organiza a partir da avaliacdo da atitude de um
dos personagens da cronica Pneu furado - o homem que trocou 0 pneu - a partir das
apreciacOes valorativas do aluno-leitor em relacdo ao enunciado especifico e a tematica

empatia e colaboracdo. Vejamos.

11. A atitude do homem que trocou o pneu na crénica Pneu furado pode ser
considerada empatica? Justifique.

O comando da questdo solicita explicitamente que o aluno avalie a atitude do homem
gue trocou o0 pneu como empatica ou ndo. Acreditamos que as discussdes ja realizadas sirvam
de orientacdo para o desenvolvimento da atividade, inclusive a resposta a essa questdo amplia
o0 que foi refletido na anterior, o reconhecimento de atitudes ndo empaticas ou colaborativas

nas situacdes corriqueiras que por questdes apreciativas-ideoldgicas acabam sendo tomadas
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como inadequadas a vida em sociedade. Nesse sentido, para responder a questdo 11 o aluno-
leitor deve considerar que a referida cronica propde uma reflexdo sobre o machismo estrutural
na sociedade brasileira, conforme ja visto no Modulo 2, e que a partir disso manifeste sua
apreciacdo valorativa de que a atitude do homem foi machista e ndo empatica, mesmo que
incialmente possa parecer, ja que quando soube que o carro ndo era da moca tentou justificar
seu ato com uma possivel compulsdo, o que leva a inferenciagdo por parte do interlocutor de
que, se de fato, 0 homem estivesse agindo de forma empatica, sem nenhuma intencdo em ser
recompensado, ele poderia ter admitido ao verdadeiro dono do carro que tinha trocado o pneu
com o simples desejo de ajudar, de colaborar, enfim, de realizar uma agdo que gostaria que
praticassem com ele, caso se encontrasse em uma situacgao idéntica.

Ainda, pensando nas discussfes realizadas e na possibilidade de construcdo de
sentidos proprios ao que foi lido, sinalizamos que cabe ao aluno, além de reconhecer como
machista a atitude representada pelo personagem homem, ndo agir de forma similar e ter
empatia com as pessoas que sofrem com as condutas machistas, representadas pela moca
bonitinha no enunciado em questdo e por tantas outras pessoas nas situa¢des corriqueiras da
vida real. Dessa forma, a observacdo dos atos dos personagens, a comparac¢ao com a vida real

e a percepcdo dos valores manifestados viabilizam a reflex&o sobre a empatia e a colaboracao.

Seguimos com a analise da questdo 12.

12. Como a empatia e a colaboracdo podem ser refletidas em relacdo as tematicas
abordadas nas cronicas Pneu Furado e A foto? Explique.

Conforme relatado na Introducdo desse trabalho e na apresentacdo da configuracao
original e adaptada do PTLD na se¢&o 4, os textos-enunciados selecionados ndo possuem uma
tematica Unica, no entanto, conforme o objeto investigativo delimitado, podem ser lidos
criticamente, na perspectiva dialdgica da linguagem, a partir de um tema gerador transversal,
a empatia e a colaboracdo. Essa necessidade de proporcionar ao aluno o posicionamento
critico diante das situagdes da vida cotidiana tambeém esta evidenciada na BNCC (2017),
reproduzida no RCP (2018) e bem recentemente, reportada no Curriculo da Rede Estadual

Paranaense (2019), doravante CREP8. Por isso, para que o objetivo investigativo seja

18 Em 2018, o Parana, por meio do Programa de Implementacdo da BNCC, definiu os direitos e os objetivos de
aprendizagens para os estudantes da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental, produzindo o Referencial
Curricular do Parana: principios, direitos e orientagfes. Em 2019, na sequéncia da implementagdo, apresenta o
Curriculo da Rede Estadual Paranaense, documento que fornece subsidios as escolas para revisdo de seus
curriculos e aos professores na elaboracédo de seus planejamentos. O documento traz sugestdes de conteldos para
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alcancado, é imprescindivel que as questdes de leitura dialégica orientem o aluno-leitor para a
busca dos valores que sustentam e organizam a situacdo de interacdo verbal-social. Nesse
sentido, ao responder a essa questao, o aluno-leitor deve retomar as tematicas de cada um dos
enunciados, as avaliacdes valorativas produzidas por meio das relagcdes dialogicas instauradas
nas diferentes instancias no momento da interacao.

Destacamos que ndo se trata de intertextualidade explicita e literal como uma citagado
entre 0s enunciados, mas de estabelecimento de processos de dialogismo com a demarcacgéo
das relacdes dialdgicas®® (BELOTI et al., 2020a, p.83), ou seja, as cronicas e demais textos
selecionados para compor o planejamento tematico, estabelecem relacGes de sentidos a partir
de um mesmo tema gerador transversal e permitem o estabelecimento de uma rede dialdgica
de informacdes, de valoracGes, de conhecimentos, de posicionamentos, que estdo interligados
uns aos outros pela reflexdo sobre a empatia e a colaboracao nas situacdes do cotidiano, o que
chamamos nessa pesquisa de RDE. Nesse sentido, concluimos que a questdo 12 viabiliza ao
aluno-leitor a constatagdo de que os enunciados estudados ndo possuem significacdo isolada,
funcionam como fios de uma rede dialégica maior, que por sua vez, orienta o leitor na

construcdo de um posicionamento ideol6gico e de uma contrapalavra ao lido.

13. Algum dos textos-enunciados estudados nos Modulos 1 e 2 ampliou ou mudou o
seu posicionamento valorativo em relacdo ao tema empatia e colaboracdo? Por qué?

14. Poste no mural digital disponibilizado pela professora imagens, videos, desenhos,
fotos, ilustracdes de situacdes cotidianas em que h& ou ndo a presenca da empatia. As
fotos, imagens, desenhos, videos ou ilustracbes podem ser produzidas por vocé ou
reproduzidas de outros suportes (jornais, sites, revistas) desde que sejam citadas as
fontes. Nao se esqueca de dar titulos as suas postagens. Vocé também pode comentar
ou curtir as postagens dos colegas.

cada componente curricular, em cada ano, indicando também possibilidades de distribuigdo na periodizacéo do
ano letivo. Os contelidos sugeridos expressam o0s conhecimentos para atingir os objetivos de aprendizagens
indicados no Referencial. Decorrem, portanto, dos organizadores curriculares presentes em cada componente
curricular, chegando a especificidade da aula. S8 também uma maneira de trazer para o &mbito da docéncia
possibilidades de encaminhamentos que levam ao desenvolvimento das competéncias gerais da Educacdo
Basica. Embora essas perpassem todas as atividades da escola, sdo os contetdos e a forma como sao trabalhados
gue tragam uma linha sequente e gradativa para que o0s estudantes adquiram conhecimento e repertdrio cultural,
desenvolvam o pensamento cientifico, critico e criativo, a comunicagdo, a cultura digital, a argumentagéo,
compreendam as relac6es entre trabalho e projeto de vida e aprimorem o autoconhecimento, o autocuidado, a
empatia e a cooperacao, tornando-se cidaddos responsaveis capazes de atuar na sociedade. Texto disponivel em
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/crep_2020/lingua_portuguesa_curriculo_rede_estadual_p
aranaense_diagamado.pdf.

19 De acordo com Faraco et. al, para Bakhtin tudo que é escrito ou falado, seja de forma breve ou mais
prolongada como um trabalho cientifico, “[...] sdo demarcados por uma troca entre o que fala e o que escreve,
orientando-se retrospectivamente até os enunciados prévios e, prospectivamente, aos enunciados antecipados de
falantes futuros [...]” ( FARACO et. al, 2006, p. 27).


http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/crep_2020/lingua_portuguesa_curriculo_rede_estadual_paranaense_diagamado.pdf
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/crep_2020/lingua_portuguesa_curriculo_rede_estadual_paranaense_diagamado.pdf
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A resposta ao questionamento 13 é pessoal e depende dos conhecimentos prévios
apresentados pelo aluno no desenvolvimento das atividades dos Médulos 1 e 2. No entanto,
esperamos que a reacdo-resposta construida ao final seja modificada no sentido do
reconhecimento de atitudes empaticas-colaborativas ou ndo nas diversas situacfes do
cotidiano. Esse reconhecimento deve ficar evidenciado nas postagens no mural virtual,
proposta de producgdo final do PTLD (questdo 14), de imagens, videos, desenhos, fotos ou
similares que retratem a empatia e a colaboragdo ou suas auséncias nas ocorréncias cotidianas.
E possivel que o aluno retome o Quiz realizado e mesmo que ainda ndo tenha a intengéo de
deixar de furar a fila da cantina, de ignorar o colega isolado na hora do intervalo, de parar de
rir do colega que esta sendo zoado, de ndo se intrometer em briga de marido e mulher, entre
outras situacdes refletidas, reconheca que tais atitudes ndo sdo empaticas do ponto de vista
social, por isso séo tidas como inadequadas. Que associe também os atos representados nas
crénicas com sua postura e dos colegas na dinamica da alteridade, mesmo que em contextos
diferenciados, se ha semelhancas que possibilitem a reflexdo sobre a empatia. Talvez, passe a
olhar com mais empatia para a mudanca fisica e psicoldgica dos idosos, condicGes inevitaveis
diante do envelhecimento exemplificada no poema Retrato. Quica, comece a observar com
mais empatia as manchetes com teor machista e as atitudes cotidianas machistas naturalizadas
na sociedade, o individualismo extremo em n&o permitir ao outro a possibilidade de comprar
alcool em gel em uma situacdo de pandemia mundial, exemplificado no video estudado no
Modulo 1, e tantas outras situacdes cotidianas ndo empaticas ou colaborativas que as vezes
ndo sdo percebidas e que podem gerar preconceito, discriminacdo e um prejuizo social
incalculavel.

Destacamos que o titulo das postagens no mural digital definido pelo aluno pode trazer
uma sintese de sua apreciacdo valorativa em relacdo aos enunciados selecionados que sera
reforcada ap6s a apresentacdo das fotos, imagens, desenhos ou ilustracdes. Por isso,
reconhecemos também a importancia do titulo nas postagens no mural digital.

Pontuamos, ainda, que as Ultimas atividades proporcionam a constatacdo de que as
relacfes dialogicas ocorrem desse contato do leitor com outros discursos que perpassam a
interacdo e que podem ampliar ou modificar as apreciagdes valorativas em relacdo ao objeto.
Diversas justificativas podem ser listadas pelos alunos ao responderem se houve ampliagéo ou
modificagdo de seus posicionamentos valorativos sobre o tema empatia e colaboragcdo. Do
simples entendimento do conceito dicionarizado das palavras empatia e colaboragéo

apresentado no Maédulo 1 a possibilidade da construcdo de uma contrapalavra oportunizada no
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Médulo 3, com posicionamentos distintos dos assumidos inicialmente no momento de
engajamento sobre as tematicas.

Dessa forma, esperamos que ao final do desenvolvimento das atividades do PTLD o
aluno possa demonstrar que a leitura dialégica dos textos-enunciados proporcionou a
percepcdo dos tons valorativos presentes nas situacdes de interagcdo do dia a dia. E que essa
reflexdo ndo se restrinja a sala de aula, se espalhe para a comunidade como um todo, ou seja,
que esse aluno-cidaddo perceba que furar a fila da cantina, jogar o lixo no chao, ndo reservar o
acento no onibus, xingar no transito sdo atitudes que nao contribuem para a harmonia social, e
que, pelo fato de vivermos em sociedade, hd& um consenso de que nossas atitudes devam
colaborar com o todo, com as normas sociais que orientam a respeito de um comportamento
adequado para o0 convivio e que sdo essenciais para a compreensdo da interacdo social e
cooperac¢do nas relacdes humanas.

Para encerrar esse capitulo, destacamos que a analise empreendida das atividades do
PTLD levou-nos a algumas constatacfes de ordem mais geral, que apresentamos a seguir
como uma sintese da discusséo realizada:

a) os principios dialdgicos gerais da pratica de leitura exigem o reconhecimento dos
aspectos das dimensdes extraverbais e verbais nos enunciados estudados-lidos, tendo em vista
que a reflexdo sobre eles é que auxiliam na revelacdo do posicionamento axioldgico do
locutor;

b) a relacdo dos temas dos textos-enunciados da RDE (Rede Dialdgica de
Enunciados), composta pela selecdo dos textos apresentados no PTDL, perpassada pelo tema
transversal empatia e colaboracdo pode ser considerada além de um movimento pedagdgico
de intertextualidade, pois a proposta buscou as relagdes dialdgicas estabelecidas intra e extra
discursos;

c) a postura pedagogica de se favorecer o trabalho com o texto ndo como um produto
neutro, mas sim, como a materializacdo de inUmeras vozes com diferentes apreciacfes
valorativas e relagbes sociais instituidas, requer do aluno-leitor uma postura ativa, um
posicionamento frente aos enunciados;

d) o planejamento didatico-pedagdgico conduzido de maneira reflexiva, a luz dos
pressupostos dialogicos, também exige do professor uma postura ativa, um posicionamento

frente aos objetos de ensino, aos seus proprios saberes, enfim, as suas proprias acoes.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Iniciamos esta pesquisa partindo de alguns conflitos diarios e inquietagcdes que vém
angustiando nossa pratica e de outros profissionais da educacdo. O contexto atual de ensino
no Brasil esta repleto de desafios que precisam ser refletidos e considerados se quisermos de
fato uma melhoria no processo de ensino e aprendizagem que vai além de conhecer o que esta
escrito nos documentos oficiais que regulamentam a educacéo em nosso pais.

Durante algum tempo, insistimos na defesa de que a funcdo social da escola ndo
deveria considerar 0s aspectos extraescolares, visto que ensinar os conteudos especificos de
cada area ja se apresentava como uma tarefa dificil. Com o passar dos anos e o retorno para a
sala de aula como docente, nos deparamos com uma mudanca considerdvel no
comportamento dos alunos que influenciam nas relagdes escolares, sejam de ensino,
aprendizagem ou até mesmo interpessoais. Entdo, passamos a refletir se as dificuldades em
ensinar os contetidos especificos durante a aulas ndo estariam também relacionadas as
mudangas comportamentais ocorridas nas Gltimas décadas, ou seja, a escola nao esta imune as
transformagdes, o que nos levou a repensar nosso posicionamento e decidimos buscar
alternativas que ajudassem a priorizar o ensino dos contetdos especificos - 0 que ndo deixou
de ser uma tarefa dificil -, sem deixar de lado algumas questdes da sociedade contemporanea
p6s-moderna, como por exemplo, a diminui¢do das atitudes empaticas e colaborativas em
consequéncia de algumas mudangas comportamentais como o individualismo, a volatilidade,
o imediatismo, a falta de empatia em substituicdo a alteridade, a coletividade e ao respeito.
Em resposta a busca de alternativas, a realizacdo do Mestrado Profissional se apresentou
como um passo inicial nesse processo de ressignificacdo da nossa pratica.

Delimitamos as dificuldades relacionadas ao ensino de Lingua Portuguesa dando
énfase na pratica da leitura, conforme nosso objeto investigativo: a leitura de enunciados do
género cronica, na perspectiva dialégica da linguagem, a partir do tema gerador transversal
empatia e colaboragéo, para o sexto ano do ensino fundamental. A ideia da transversalidade
temética se intensificou com as trés situaces diagnosticas descritas na Introdugéo, porém,
apos a finalizacdo do material didatico e das analises, constatamos que a necessidade de
refletir sobre a empatia nas situacdes cotidianas também atendeu a uma questdo pessoal e
profissional, ja que pudemos perceber o qudo importante é considerar o outro (aluno-leitor) no
desenvolvimento das atividades de leitura, tanto em relacdo a producdo dos enunciados

quanto as diversas possibilidades de respostas.
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Para o desenvolvimento desta pesquisa, consideramos o discurso como pratica social,
(PCN, 1998; DCE, 2008; BNCC, 2017; RCP, 2018) e adotamos a concepcdo de linguagem
como interacdo, de natureza social e dialégica (BAKHTIN, 2003). Conforme experenciamos
no decorrer do trabalho, essa interacdo em sala de aula ndo se constrdi por meio do trabalho
com frases isoladas, mas, principalmente, pela reflexdo sobre o processo de dialogia
constitutivo dos enunciados que ndo envolve apenas o locutor e interlocutor, mas, também, a
situacdo historica, social, ideoldgica em que ocorre a producao de discursos.

Nessa perspectiva, o entendimento de que todo enunciado dialoga com outros - sejam
ja-ditos ou pré-figurados (RODRIGUES, 2005) -; de que a comunicacao verbal ndo pode ser
compreendida e explicada se desvinculada da situacdo concreta da enunciacgdo; e de que as
relacBes de sentido que se estabelecem entre esses enunciados a partir da combinatéria dos
elementos materiais e singulares (BRAIT, 2016) direcionam as praticas de leitura, é que
conduziu tedrico-metodologicamente a elaboracdo do Planejamento Tematico de Leitura
Dialdgica - PTLD (BELOTI et al, 2020a).

O fato de ficarmos impossibilitados de implementar o PTLD pela suspenséo das aulas
presenciais, em decorréncia do contexto de pandemia, exigiu-nos a reformulacdo de nossa
pesquisa para atender as orientagdes contidas na Resolugdo n° 003/2020-Conselho Gestor, do
Profletras, de 02 de junho de 2020. Consequentemente, adaptamos, também, nosso PTLD,
que passou a ter carater propositivo, pois, a partir dele, elaboramos um Produto Educacional,
no formato de um Planejamento Tematico de Leitura Dialogica-PTLD a ser disponibilizado
na plataforma educapes.capes.gov.br, como material de formacdo para professores das redes
basicas de ensino que visam a desenvolver trabalhos significativos para o desenvolvimento da
leitura dos alunos.

Nesse sentido, partimos do seguinte objetivo geral: compreender o processo de
elaboracdo de um Planejamento Tematico de Leitura Dialdgica (PTLD) sobre empatia e
colaboracdo no desenvolvimento de leitura de cronicas para alunos do 6° ano do ensino
fundamental, a luz da perspectiva dialdgica da linguagem. Para alcancarmos esse objetivo
geral, organizamos e caracterizamos o0 processo de elaboragcdo do PTDL - primeiro objetivo
especifico - assim como, as atividades produzidas para o PTLD - segundo objetivo especifico.
Os dois objetivos especificos foram contemplados nos capitulos 4 e 5 desta dissertacdo nos
quais apresentamos a configuracao original de um PTLD, as adaptaces realizadas, o material
didatico-pedagdgico elaborado e as analises das atividades e discussdes sobre a proposta.

Retomando o primeiro objetivo especifico, o PTLD foi elaborado por meio de trés

modulos que oportunizam o engajamento do projeto de dizer do aluno para a leitura critica
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dos textos-enunciados do PTLD e para a temética transversal empatia e colaboracdo (Mddulo
1), possibilitam a compreensdo da dimensdo social e verbo-visual dos enunciados
pertencentes ao género crénica (Modulo 2) e favorecem a retomada da Rede Dialdgica de
Enunciado e a reacdo-resposta do aluno ao dizer do locutor-autor (Médulo 3). Esse processo
de elaboracdo didatica contempla alguns conceitos enunciativos discursivos para a sala de
aula, tais como: interacdo, relacdes dialdgicas, signo ideoldgico, género discursivo,
enunciado, contrapalavra e valoracdo. A leitura dos textos de cada Mddulo permite aos alunos
resgatarem seus conhecimentos prévios sobre empatia e colaboracdo (Modulo 1),
identificarem apreciagdes valorativas do locutor sobre o machismo e o tratamento dispensado
aos idosos (Etapas 1 e 2 do Modulo 2) e manifestarem sua contrapalavra sobre o
comportamento, as atitudes, as acBes empaticas-colaborativas ou ndo, em situacGes do
cotidiano a partir da retomada dos enunciados da Rede Dialdgica (Modulo 3). Pontuamos que
o trabalho de leitura com as crbnicas selecionadas para compor os trés modulos do PTLD é
direcionado para o tema gerador transversal da pesquisa (empatia e colaboragéo). Em termos
metodoldgicos, as dimensdes social e verbal dos enunciados do género cronica e suas redes
dialdgicas sdo exploradas, com o intuito de possibilitar ao aluno a percepc¢do dos diferentes
tons valorativos e a manifestagdo de sua contrapalavra. A partir dessas reflexdes, afirmamos
que as caracteristicas do PTLD foram corporificadas na apresentacdo da organizacdo e
caracterizacdo do planejamento tematico.

Retomando o segundo objetivo especifico, as atividades de leitura do PTLD, ao serem
balizadas pela indissociabilidade das dimensdes social e verbal dos enunciados, abordaram,
em primeiro plano, o funcionamento sociodiscursivo do género cronica, suas condi¢fes de
producdo, o papel social do autor, o papel social do leitor-interlocutor e suas relacfes
dialdgicas; e, a luz dessas caracteristicas, contemplaram aspectos relacionados a estrutura
composicional, ao estilo, ao conteido tematico e suas relac@es dialogicas.

Para responder as questdes da dimensao social, verificamos que o aluno deve recorrer
ao contexto extraverbal para que a compreensdo se efetive de fato a partir de um discurso
vivo. As analises empreendidas nos levam a afirmar que as atividades de leitura que
exploraram a dimensdo social dos enunciados direcionam o aluno para a reflexdo sobre o
contexto de producéo, a situacdo historica e social, os movimentos dialogicos estabelecidos
com enunciados anteriores e posteriores a enuncia¢do concreta, favorecendo a compreensdo
de que os elementos extraverbais é que fazem o enunciado ser Unico e irrepetivel, e a reflexdo

sobre o cronotopo dos enunciados e sua relacdo com a atualidade da tematica empatia.
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As atividades que abarcam a dimens&o verbal dos enunciados lidos, principalmente
das crénicas narrativas apresentadas nas duas etapas do Modulo 2, voltam-se para as questdes
tematicas, de estrutura e estilo do género e do autor e suas relacdes dialdgicas, sendo que a
énfase se deu no reconhecimento do posicionamento axiolégico do autor-locutor.
Sintetizamos que as atividades relacionadas a dimensdo verbal do enunciado propiciam ao
aluno o entendimento de que as escolhas lexicais, fraseoldgicas e gramaticais conferem um
acabamento ao enunciado e estdo ancoradas nas intencdes valorativas-ideoldgicas do locutor e
que quando percebidas orientam o leitor no desenvolvimento de sua contrapalavra.

No geral, podemos considerar que as analises das atividades e discussdes sobre a
proposta evidenciam o processo de producdo de um material didatico-pedagdgico de leitura
com propostas de atividades que contribuem com a abordagem da leitura na perspectiva
dialdgica em sala de aula, o que pode colaborar para que os alunos desenvolvam habilidades e
estratégias a partir do material didatico e mediacdo do professor (MENEGASSI, 2010a), e
percebam as intencdes valorativas, muitas vezes implicitas, em um enunciado, produzindo
respostas ativas, contrapalavras capazes de modificar a realidade em que estdo inseridos. Ao
avaliar possiveis mudancgas em seu posicionamento valorativo sobre empatia e colaboracéo,
atitude propiciada no ultimo médulo do PTLD, o aluno-leitor em um processo de dialogia,
ocupa uma posicdo em relagcdo a si mesmo, e inevitavelmente, em relacdo ao outro. Ja que é
através da relacdo de dialogo entre 0 eu e 0 outro que o sujeito se constitui e constitui sua
linguagem (PEREIRA; RODRIGUES, 2010).

Isso posto, esperamos que nossa proposta de atividades para leitura dialégica em sala
de aula, possa auxiliar o professor a orientar o aluno a estabelecer relagdes dialdgicas, ou seja,
estabelecer relagbes de sentido, compreender como o0s discursos se constituem, suas
axiologias, reconhecer as marcas linguisticas e extralinguisticas dos enunciados, e por fim,
construir significados para os enunciados estudados, posicionando-se de forma consciente e
critica (contrapalavra) em relacdo ao tema transversal empatia e colaboragdo em situacfes do
cotidiano como o envelhecimento-respeito ao idoso e 0 machismo e suas consequéncias para
nossa sociedade. E que, em algum momento, a relagdo entre o ‘eu’ e o ‘outro’ possa ser
revalorada, que tenhamos menos individualismo, menos egoismo, menos superficialidade,
mais respeito ao outro e mais atitudes empaticas e colaborativas.

Sabemos que a préatica da empatia ndo € uma tarefa facil, por isso, reafirmamos a
importancia de proporcionar aos alunos por meio de atividades de leitura dial6gica, ao menos,
0 reconhecimento da auséncia de atitudes empaticas nas situag¢des cotidianas, principalmente,

naquelas naturalizadas, padronizadas e legitimadas como adequadas do ponto de vista social.
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E acreditamos que, em algum momento, mesmo que néo seja de forma imediata, esse aluno-
leitor-interlocutor possa manifestar sua contrapalavra, posicionando-se de forma consciente e
critica, e que possa determinar novas aces em relacdo a posicdo ideoldgica que ocupa.
Enfim, que possa revalorar a empatia em sua vida nas diversas demandas cotidianas.

Consideramos que ao se trabalhar com cronicas cujos conteldos tematicos s&o
distintos, mas que podem ser refletidos a partir da tematica transversal da empatia e da
colaboracéo, possibilitamos ao aluno a apreciacédo de diferentes tons valorativos representados
em situacOes cotidianas, assim como o reconhecimento de suas préprias axiologias em relacédo
aos temas dos textos e ao tema transversal. E defendemos que ao ler enunciados distintos com
um olhar para o0 outro, como se esse outro pudesse ser ele mesmo, pode proporcionar ao
aluno-leitor a ressignificacdo da empatia em sua vida e, consequentemente, a ressignificacdo
da empatia na vida em sociedade, mesmo que nao de forma imediata.

O percurso desenvolvido também possibilitou reavaliarmos nossa pratica de maneira
critica e reflexiva, ao pensarmos especificamente na disciplina de Lingua Portuguesa, em
nossa atuacdo docente como formadora de alunos-leitores responsivos, o que € um objetivo do
Profletras, instrumentalizar professores do ensino fundamental para a reflexdo e adocéo de
praticas inovadoras que visem as préaticas sociais mediadas pela linguagem e contribuam com
0 aumento da qualidade do processo de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita,
respondendo aos desafios educacionais contemporaneos.

Acreditamos que a revisdo de nossas praticas em sala de aula, o aprofundamento dos
estudos baseados nos pressupostos tedricos do Circulo de Bakhtin, principalmente em relacéo
aos géneros discursivos, ao dialogismo e a valoracdo colaboram com a escolha mais
consciente dos textos-enunciados (géneros) e metodologias a serem usadas durante as aulas de
leitura. Consequentemente, podemos viabilizar aos alunos a oportunidade de deixar a postura
de leitor passivo e de passar a agir criticamente diante das adversidades sociais, ja que de
acordo com Bakhtin (2003), aquilo que foi compreendido de forma ativa sera reproduzido
discursivamente ou no comportamento do ouvinte em algum momento.

Fechamos a dissertacdo considerando alguns possiveis desdobramentos da pesquisa:

1. Aimplementacgdo do planejamento;

2. O retorno da pesquisa para a escola com a socializa¢do dos resultados em cursos

de formacdo pedagdgica, em encontros especificos das disciplinas das areas de
linguagens nos momentos semanais de estudos e planejamentos (hora-atividade); a

divulgacédo do produto educacional nos grupos interativos da escola, entre outros.
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